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 تعليم التدبر

 

 

هـ 8341 -8341  

 

 
 

                         
          

 مقررات الدبلوم العالي 

 لإعداد معلمي التدبر
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 ه ٖٛٗٔمركز معاهد للاستشارات التًبوية والتعليمية،      
 فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية أثناء النشر

 مركز معاىد للاستشارات التًبوية كالتعليمية
 -كالتعليمية . . / مركز معاىد للاستشارات التًبويةتعليم التدبر
 ق ُّْٖالرياض ، 

 سمٓ.ِٓ × ُِص ؛  ُِّ
 ٖٕٗ-َّٔ-ِِٖٓ-ِِ-ٔردمك: 

 أ.العنواف  - تعليم - القرآف -ُ
 ُّْٖ/  ََُُّ      َِِ ٫ ٕ ديوم

 
 

 ح

 ٖٛٗٔ/  ٖٓٔٓٔرقم الإيداع: 
 ٜٛٚ-ٖٓٙ-ٕٕ٘ٛ-ٕٕ-ٙردمك: 

 

مػسّع بياٛ مياٍج الدبلْو العالٕ 
 لإعداد معلنٕ التَّدَبُّس

 إحدٚ مبادزات

 
ميػأٗ غير زبحٔ٘ تعيٙ بتعصٓص الصل٘ 

 بالكسآٌ الهسٓه ّتعظٔنُ ّتدبسِ
 إعداد ّإغساف

 

 بسعآ٘

 
 

مسنص معاٍد للاضتػازات التربْٓ٘ 
 ّالتعلٔنٔ٘

 بٔت خبرٗ في تأضٔظ المعاٍد الكسآىٔ٘ ّتطْٓسٍا

،  13بين تشسجٕ  -الداٜسٖ الػسقٕ  -السٓاض 
 0114554049ٍاتف:  14

  236465ص.ب:  – 109فانظ تحْٓل٘: 
 11332السٓاض 

info@m3ahed.net                         

www.m3ahed.net 

 

 

 

 
 
 

 

ٗ العلنٔ٘  تم إعداد الماد
 ْاضط٘ ّمساجعتَا ب

 فسٓل مً المتخصصين
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 تصدير

 
 

الحمدي ﵁ ربًٌ العالدتُ، كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ الأنبياء كالدرسلتُ، كعلى آلو كصحابتو كمن 
  اقتفى أثرىم إلذ يوـ الدين؛ أما بعد:

﴿... قىدٍ عز كجل: تاب الله تعالذ كما قاؿ ىو ك ؛فإف أعظم ما تٖيا بو الأمة كتستنتَ بو في طريق نهضتها
نً الظُّليمىاتً إًلذى النُّورً جىاءكيم مًٌنى اللًٌّ نيوره كىكًتىابه مُّبًتُ، يػىهٍدًم بوًً الٌلّي مىنً اتػَّبىعى رًضٍوىانىوي سيبيلى السَّلاىًـ كىلؼيٍرجًيهيم مًٌ 

 .[ُٔ-ُٓئدة:]الدا بًًِذٍنوًً كىيػىهٍدًيهًمٍ إًلذى صًرىاطو مُّسٍتىقًيم﴾
بهدايات ا ليحي ؛الذم يفتح آفاؽ القلب كالفكر التدبرأف مفتاح أنوار ىذا القرآف كىداياتو ىو  في كلا شك

كىداياتها كدلالاتها مقاصدىا إلذ ىو الوقوؼ مع آيات القرآف للوصوؿ  الدقصود التدبرالقرآف كيستنتَ بنوره. ك 
انطلاقنا من قولو  ،كتعليمو القرآف الكريماصة في سياؽ تعلُّم كقد عيتٍ العلماء بذلك؛ كتٓ كتزكية النفوس بها.

﴿أىفىلاى  ، كقولو تعالذ:[ِٖ]النساء: ﴿أىفىلاى يػىتىدىبػَّريكفى الٍقيرٍآفى كىلىوٍ كىافى مًنٍ عًندً غىتًٍَ اللًٌّ لىوىجىديكاٍ فًيوً اخٍتًلاىفنا كىثًتَنا﴾ تعالذ:
توًً كىليًػىتىذىكَّرى أيكٍليوا  ، كقولو تعالذ:[ِْ]محمد: وبو أىقػٍفىالذيىا﴾يػىتىدىبػَّريكفى الٍقيرٍآفى أىٍـ عىلىى قػيلي  ﴿كتًىابه أىنزىلٍنىاهي إلًىيٍكى ميبىارىؾه ليًٌىدَّبػَّريكا آياى

الوارد تعالذ  اب اللهػمن النصح لكت، كغتَ ذلك من الآيات الكرلؽات في ىذا الدعتٌ، كعدٌكا ذلك [ِٗ]ص: الأىلبٍىاب﴾
يًٍم بٍنً أىكٍسو الدَّارمًًٌ  ديث أىبً ػح في رَسُولَ  قُ لْناَ: لِمَنْ يَ ، الدِّيْنُ النَّصِيْحَة)): قىاؿى  بي ػأىفَّ الن -ي الله عنوػرض-ريقػىيَّةى ت٘ى
-رحمو الله - حأبو عمرك بن الصلا قاؿ. ركاه مسلم ((ولكتابه، ولرَِسُوْلهِِ، وَلأئَمَِّةِ الدسُْلِمِتَُْ، وَعَامَّتِهِمْ  قاَلَ: ِ﵁، اِلله؟

كتنزيهو، كتلاكتو حق تلاكتو، كالوقوؼ مع أكامره كنواىيو، كتفهم علومو ، كتعظيمو ،كالنصيحة لكتابو: الإلؽاف بو: 
 .كتىدىبُّر آياتو، كالدعاء إليو، كأمثالو

لأمة الذم بدأ لػيا في ا التدبرلراؿ اصة في تٓك الكريم،  عودة صادقة للقرآف -تْمد الله تعالذ-كاليوـ نرل 
ما ، كىو تتبتٌ ىذا الدنهج بطرؽ لستلفة كمناىج متعددةقرآنية  تٔستويات لستلفة، حتى بدأت حلقات كمعاىد
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كتطويره كفق الأسس العلمية كالتًبوية من خلاؿ رصد الواقع  الدسارلتقويم مراجعات كدراسات كجود  يستدعي
 ، كرسم رؤية لتقولؽو كتطويره.كاستخلاص نتائجو

رسم كالدؤسسات ذات الاىتماـ كالتخصص لية تٔكاف مبادرة الدتخصصتُ كأىل الريادة فكاف من الألع
 .ىدم مستقيمفي ىذا الاتٕاه على ستَ الأمة لتسهم في  الدنهج الصحيح كالخطوات الدستقيمة

الدعلم؛ كىو  التدبرتركز على أبرز عناصر العمل التًبوم كالتعليمي في لراؿ تعليم مبادرة  (التدبرمعالد ػ)ككاف ل
لذ رسم الدنهجية (؛ الذم يسعى إالتدبرمشركع )بناء مناىج الدبلوـ العالر لإعداد معلمي  طرحمن خلاؿ 
-كإحياء لرػالسو. كتػستهدؼ ىػذه الػمبادرة التطػبيق  التدبرلإعػداد معلمتُ ذكم كػفاءة عالية لتػعليم الصحيحة 

ة(، كما في حكمها من مشاريع كبرامج كمبادرات داخل الدملكة في الدعاىد القرآنية )الرجالية كالنسائي -بِذف الله
 كخارجها.

للاستشارات التًبوية كالتعليمية(  مركز معاىد)شراكة مع ت الشركة دقى عى ، لتحقيق ذلك بالجودة الدطلوبةك 
برعاية من  ،كالإشراؼ عليو بوصفو بيت خبرة في تأسيس الدعاىد القرآنية كتطويرىا يتولذ إدارة الدشركعبالرياض؛ ل

 )مؤسسة محمد كعبدالله إبراىيم السبيعي الختَية( جزاىم الله ختَنا، كمشاركة في التطبيق الأكلر للمشركع من قًبىل
 الدعاىد التالية:

بُّر لدعلمات القرآف الكريم بالرياض .ُ  .معهد تىدى
 ت القرآنية للبنات تٔكة الدكرمة.معهد الدراسا .ِ
 .بغرب الرياضمعهد إعداد معلمات القرآف الكريم  .ّ
 .معهد الإتقاف لإعداد معلمات القرآف الكريم بالجوؼ )سكاكا( .ْ
 .معهد حفصة بنت عمر لإعداد معلمات القرآف الكريم بالطائف .ٓ

(؛ حيث بينيت كفق التدبرككانت أكلذ مراحل الدشركع بناء )كثيقة منهج الدبلوـ العالر لإعداد معلمي 
ية كبرل في عمليات التعلُّم بوصفها الخطوط العريضة لتطوير ىذه الطريقة العلمية لصناعة الدنهج، كلذا ألع

 العمليات كجميع العناصر الدؤثرة فيها.
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الدرحلة الثانية كىي: مرحلة بناء الدقررات التعليمية للدبلوـ بناء على ما تم إقراره من لزاكر تعليمية في  ثم ت٘ت
شار إليها؛ حيث أكدت ىذه الدقررات الأىد

ي
( إلذ التدبراؼ التي يسعى )الدبلوـ العالر لإعداد معلمي الوثيقة الد
 تٖقيقها.

مرحلة التقويم كالدتابعة لدنتجات الدشركع؛ بغرض  -بِذف الله تعالذ-كستكوف الدرحلة الثالثة من الدشركع 
 تٖسينها بشكل مستمر.

 :بالإجراءات الآتية تمرَّ نيشتَ إلذ أف مرحلة بناء الدقررات التعليمية ك 
 ط لبناء الدقررات.التخطي .ُ
 تشكيل الفريق العلمي لبناء الدقررات كمراجعتها. .ِ
 إعداد الدادة العلمية. .ّ
 التصميم التعليمي. .ْ
 الدراجعة العلمية. .ٓ
 الدراجعة اللغوية. .ٔ
 الإخراج الفتٍ. .ٕ
 الاعتماد النهائي للمقررات. .ٖ
 طباعة الدقررات. .ٗ
؛ في التعليمية راتالدقر  أحد بوصفو أيدينا، بتُ الذم( التدبرتعليم ) مقرر كيأتي حيث ييعتٌ بتزكيد  الدبلوـ

 .كالإشراؼ على لرالسو التدبرالدَّارس بالخبرات التعليمية )التخطيطية كالتنفيذية كالتقولؽية( اللازمة لتعليم 
 الدقرر، موضوعات يوضح لدا نقل لررد إلا ليست الدقررات، إعداد فريق اقتباسات جميع أف على التنبيو مع
 ".القبر ىذا صاحب إلا كيرد كلامو من يؤخذ كل: "القائل مالك الإماـ الله كرحم لأصحابها، تزكية كليست

، كما نسألو تعالذ  الدبذكلة  الجهودفي أف يبارؾ نسأؿ الله تعالذ أف ييسهم ىذا الدقرر في تٖقيق أىداؼ الدبلوـ
قق الأمل الدنشود بُّر القرآف انطلاقة مباركة لدشركع عالديو ، كلغعلفي الدشركع، كلػي في  الكريم يهدؼ إلذ نشر تىدى

 .كصلى الله على نبينا محمد كعلى آلو كصحبو أجمعتُ. الأمة
 إدارة الدشروع      كالله الدوفق
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 الصفحظ الموضوع
 ٖٔ مقدمة الدقرر

 ٘ٔ الأهداف العامة للمقرر ووحداته التعليمية
 الْحدٗ الأّلى: 
 ٓ٘-ٚٔ التدبرتخطيط تعليم 

  ْحدٗ الجاىٔ٘:ال
 ٛٓٔ-ٔ٘ التدبرالتقنيات التعليمية لدروس 

  الْحدٗ الجالج٘:
 ٗ٘ٔ-ٜٓٔ التدبرأساليب تعليم 

  الْحدٗ السابع٘:
 ٕٙٓ-٘٘ٔ التدبرأساليب تقويم تعلُّم 

 ٖٕٔ الدصادر والدراجع
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 مقدمظ المقرر

 
 آلو كصحبو أجمعتُ، أما بعد:كالصلاة كالسلاـ على نبينا محمد كعلى  ،الحمد ﵁ رب العالدتُ

بُّر آياتػو في مواضػع متعػددة كقولػو تعػالذ كتابو العزيزفإف الله تعالذ حث في   كِتَ ابٌ أَ ْ زَلْنَ اُ  إِليَْ كَ ﴿: علػى تىػدى
ب َّرُوا آَيَتهِِ وَليَِ تَذكََّرَ أُولُو الْألَْبَابِ  نَ الْقُ رْآَنَ وَلَ وْ كَ انَ مِ نْ عِنْ دِ أَفَ لَا يَ تَ دَب َّرُو ﴿ولو تعػالذ: كق، [ِٗ: ص] ﴾مُبَارَكٌ ليَِدَّ

أَفَ   لاَ يَ تَ   دَب َّرُونَ الق   رءان أَمْ عل     قُ لُ   وبٍ ﴿: تعػػػالذ كقولػػػو  [،ِٖ]النسػػػاء:  ﴾غَ   تَِْ ا َِّ لَوَجَ   دُوا فِي   هِ اْ تِلَافً   ا كَ ِ   تَاً
 .[ِْ: محمد] ﴾أَقْ فَالُذاَ

بُّر كػلاـ الله تعػالذ بهػذه الدثابػة؛ فػإف تعلػ الصػحيح يكػوف ذا شػرؼ عظػيم،  التػدبريم النػاس كإذا كاف شأف تىدى
 .« تَكم من تعلَّم القرآن وعلَّمه»بقولو:  صلى الله عليه وسلمكنعمة جليلة، كداخل في الختَية التي بشَّر بها رسوؿ الله 

علػى أداء رسػالتهم علػى خػتَ  التػدبرالذم بتُ أيدينا، ليسػهم في إعػداد معلمػي  (التدبر)تعليم كيأتي مقرر 
 كتأىيلهم لتعليم متقن. كجو،

 كقد جاء ىذا الدقرر مقسمنا على أربع كحدات تعليمية ىي:
 .التدبرالوحدة الأولى: تخطيط تعليم 

 .التدبرالوحدة ال ا ية: التقنيات التعليمية لدروس 
 .التدبرالوحدة ال ال ة: أساليب تعليم 

 .التدبرالوحدة الرابعة: أساليب تقويم تعلُّم 
 نفع بهذا الجهد، كيغفر الزلل كالتقصتَ، كيكتب القبوؿ كالأجر.كالله نسأؿ أف ي

 والله الدوفق
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 الأهداف الطامظ للمقرر:

 
 يعُِدُّ الدَّارس  طة لمجلس تَدَبُّري. .ٔ
 .التدبريُطبق الدَّارس أساليب تعليم  .ٕ
 .التدبريستخدم الدَّارس أساليب تقويم تعليم  .ٖ
 

 الوحدات التطليميظ للمقرر:
 
  التدبرالأولى: تخطيط تعليم الوحدة. 
  التدبرالوحدة ال ا ية: التقنيات التعليمية لدروس. 
  التدبرالوحدة ال ال ة: أساليب تعليم. 
  التدبرالوحدة الرابعة: أساليب تقويم تعلُّم. 
 

 عدد المحاضرات:

 
 ٕٗ لزاضرة. 
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 أهذاف الوحذة:  
 يتُوقع من الدارس بعد إنهائه هذ  الوحدة أن:

 .التدبرييبتُ مفهوـ التخطيط لمجلس  -

 .التدبرييوضح ألعية التخطيط لمجلس  -

 .التدبريشرح مبادئ التخطيط لمجلس  -

 .التدبريناقش مهارات التخطيط لمجلس  -

 .التدبريشرح عناصر خطة لرلس  -
بُّرم. -  ييعًدُّ خطة لمجلس تىدى
 .التدبرط لمجلس يقدًٌر ألعية التخطي -

 كتعليمو في الذداية كالإصلاح. التدبرييؤمن بألعية  -

 مفردات الوحذة:  
 

 .التدبرمفهوـ التخطيط لمجلس الدوضوع الأكؿ: 

 .التدبرألعية التخطيط لمجلس الدوضوع الثاني: 
 .التدبرمبادئ التخطيط لمجلس الدوضوع الثالث: 
 .برالتدمهارات التخطيط لمجلس الدوضوع الرابع: 

 .التدبرمستويات التخطيط لمجلس الدوضوع الخامس: 

 عذد المحاضرات:  
 لزاضرات. ٗ
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امتلاؾ مهارات التخطيط الفعٌاؿ 
، من أبرز عوامل التدبرلمجلس 

لصاح معلم التدبر في عملو كت٘يزه 
 في أدائو.

 

 
 

ػػػ سػػػينجح في عملػػػو دكف تٗطػػػيط لدركسػػػو بشػػػكل صػػػحيح، حيػػػث ييعػػػدُّ  الا لؽكنػػػك أف تتخيػػػل معلمن
لأنػو ييبعػد  ؛تٗطيط الدركس من العمليات الدهمة في العمل التدريسي، كبنػاء عليػو يتوقػف لصػاح ىػذا العمػل

، كبالتالر ييسهل تٖقق الأىػداؼ التعليميػة امنظمن  االدعلمتُ عن الدمارسات العشوائية، كلغعل عملهم كاضحن 
 الدتوخاة من الدنهج التعليمي. 

فػػالتخطيط للػػدركس سيسػػاعد الدعلػػم علػػى تنظػػيم جهػػوده، كجهػػود طلابػػو، كتنظػػيم الوقػػت الدخصػػص 
ن سػتَ العمػل في الصػف في اتٕػاه تٖقيػق الأىػداؼ الدرجػوة، ، كيضػماكمفيدن  اجيدن  اللتعلُّم كاستثماره استثمارن 

 كاستخداـ جميع الأساليب كالإجراءات، كالأنشطة التي تساعد على إلصازىا.
مػػا  امسػػبقن  امػػن نفسػػو، مرتػػب الفكػػر كالعمػػل، عارفنػػ اكاثقنػػ اكالدعلػػم الػػذم لؼطػػط لعملػػو سػػيكوف مطم ننػػ

النشػػػػاطات  ادكره كدكر طلابػػػػو، كلزػػػػددن  ارفنػػػػككيػػػػف يعمػػػػلو كأيػػػػنو كمػػػػتىو كمػػػػع مػػػػن يعمػػػػلو كعا ،سػػػػيعمل
كالخبرات التي لؽػركف بهػا، كالخطػوات الػتي سيسػتَ الػدرس عليهػا، كالوسػائل كالدػواد التعليميػة اللازمػة، كطرائػق 

الخػػػػػبرات السػػػػػابقة للطػػػػػلاب، كطريقػػػػػة ربطهػػػػػا تٔوضػػػػػوع الػػػػػدرس،  االتػػػػػدريس، كإجػػػػػراءات التقػػػػػويم، كلزػػػػػددن 
 وـ بها الطلاب.كالتطبيقات كالتدريبات التي سيق

، مػن التػدبرلرلػس كييعدُّ امتلاؾ مهارات التخطيط الفعٌػاؿ لػدركس 
 عملػػػػو كت٘يػػػػزه في أدائػػػػو، فػػػػالتخطيط في التػػػػدبرأبػػػػرز عوامػػػػل لصػػػػاح معلػػػػم 

إلذ الدمارسػػػػػػة الناجحػػػػػػة، إذ يضػػػػػػع أمػػػػػػاـ الدعلػػػػػػم الدوقػػػػػػف  يقػػػػػػودالفعٌػػػػػػاؿ 
ييعػدُّ مػا التعليمي بفاعليتو كافػة؛ فيحػدد أىػداؼ درسػو، كلػلػل لزتػواه، ك 

يلزمػو مػن كسػائل كأدكات تعليميػة، كلؼتػار طرائػق الػتعلُّم الدناسػبة، كيضػع أدكات التقػويم الدلائمػة. كالدعلػم في 
ىذه الحاؿ حتُ لؼطط لدرسو فإنو يضع تصورنا كاضحنا لدا سيفعلو، كيقػوـ بػو خػلاؿ مػا يتػاح لػو مػن كقػت 

 كإمكانات. 

 

 تمهيذ:
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 المْضْع الأّل
 بسالتدالتخطٔط لمجلظ مفَْو 

 
 لتخطٔط:المفَْو العاو ل

مفهػػوـ التخطػػيط بشػػكل عػػاـ ىػػو: "أسػػلوب علمػػي تتخػػذ تٔقتضػػاه التػػدابتَ العمليػػة لتحقيػػق أىػػداؼ 
 (.ُٖٖٗمعينة مستقبلية" )زيتوف، 

 
 .التدبرحاكؿ تٖديد العلاقة بتُ الدفهوـ العاـ للتخطيط كمفهوـ التخطيط لمجلس 

.......... ....................................................................................................................................................................................................... 

....................................................... .......................................................................................................................................................... 

.................................................................................................... ............................................................................................................. 

 :التدبسمفَْو التخطٔط لمجلظ 

فهو ضػمن مفهػوـ التخطػيط للػدركس الػذم حػدٌده بعػي التًبػويتُ  التدبرلمجلس أما مفهوـ التخطيط 
 على النحو التالر:

( إلذ أنػو: "اسػتعداد نفسػي كذىػتٍ للموقػف التعليمػي، يتصػور فيػو الدعلػػم ُِْٕ)حيػث أشػار الجػلاد 
أحػػداث ىػػذا الدوقػػف كإجراءاتػػو، كلػػػدد مػػن خلالػػو أىدافػػو، كأسػػاليب تدريسػػو، ككسػػائلو، كأدكاتػػو اللازمػػة، 

 لتحقيق أىداؼ لزددة كاضحة". كأساليب تقولؽو كصولان 
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 هي: التدبرأبعاد التخطيط لمجلس 
 .التهيؤ النفسي للموقف التعليمي 
 لعقلػػػػػػػػػػػػي الاسػػػػػػػػػػػػتعداد الػػػػػػػػػػػػذىتٍ كا

 للموقف التعليمي.
 .التوثيق في خطة مكتوبة 

مقصود كمسبق للمواقػف التعليميػة، كمػا لغػرم فيهػا ( بأنو: "تصور ُِِْكأشار إليو الخوالدة كعيد )
ىػو: "طريقػة السػتَ الػتي  افعاليات كأنواع نشاط يراىا الدعلم مناسبة لتحقيق أىدافو الدخطط لذا"، كأيضنػ نم

 يرجع إليها الدعلم في تنفيذه للمواقف الصفية".

ق كالانسػػػػجاـ بػػػػتُ ( فقػػػػد أشػػػػارا إلذ أنػػػػو: "تصػػػػور مسػػػػبق لتحقيػػػػق التوافػػػػََِِأمػػػػا مرعػػػػي كالحيلػػػػة )
 مكونات النظاـ في الدوقف الصفي على لضو يؤدم إلذ تٖقيق تعلم مثمر".

الدعلػم لتحقيػق  ىػاؤ تصور مسبق للمواقف التعليمية التي يهي( بأنو: "ُٕٗٗكحدٌده الواقفي كآخركف ) 
ا في فػػتًة كقوامهػػا تٖديػػد الأىػػداؼ كاختيػػار الأسػػاليب لتحقيقهػػا، كتقػػويم مػػدل تٖققهػػ، الأىػػداؼ التعليميػػة

 ".زمنية معلومة كلدستول لزدد من الطلاب

تصػػػور مسػػػبق للمواقػػػف التعليميػػػة كلرموعػػػة التػػػدابتَ ( فقػػػد حػػػدٌداه بأنػػػو: "ُُْْأمػػػا الػػػديرم كمحمد )
الدسػػػػتخدمة لتنظػػػػيم عمليػػػػتي الػػػػتعلُّم كالتعلػػػػيم، كىػػػػذا يعػػػػتٍ تٖديػػػػد الأىػػػػداؼ ثم اختيػػػػار أنسػػػػب الأسػػػػاليب 

 ".تًة زمنية لزددة لدستول لزدد من الطلابلتحقيقها ثم تقويم تٖقيقها في ف

 :التدبسلمجلظ التخطٔط أبعاد مفَْو 

لمجلػػػػس التخطػػػػيط مفهػػػػوـ في ضػػػػوء الدفػػػػاىيم السػػػػابقة؛ فػػػػإف 
 يتضمن ثلاثة أبعاد رئيسة ىي: التدبر

التهيؤ النفسي للموقف التعليمي، حيث يسػتعد الدعلػم لدقابلػة  .ُ
ـ كالتصػػميم الطػلاب، كالتفاعػل معهػػم، كيأخػذ مػن نفسػػو العػز 

على تٖقيق الأىداؼ، كالتغلب على الصػعوبات كالدشػكلات 
 خلفو عوامل الضعف كالسلبية. االتي قد تواجهو، فيلاقي الطلاب بعزلؽة كإرادة تاركن 
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الاسػػػتعداد الػػػذىتٍ كالعقلػػػي للموقػػػف التعليمػػػي، إذ إف التخطػػػيط عمليػػػة عقليػػػة منظمػػػة كىادفػػػة، ت٘ثػػػل  .ِ
ريقة منظمة في العمل، تؤدم إلذ بلوغ الأىػداؼ الدنشػودة بدرجػة عاليػة كط في التفكتَ، كأسلوبان  امنهجن 

مػػػن الإتقػػػاف، كلؽثػػػل التخطػػػيط للػػػدركس، الرؤيػػػة الواعيػػػة الذكيػػػة الشػػػاملة لجميػػػع عناصػػػر كأبعػػػاد العمليػػػة 
التدريسػػػية، كمػػػا يقػػػوـ بػػػتُ ىػػػذه العناصػػػر مػػػن علاقػػػات متداخلػػػة كمتبادلػػػة، كتنظػػػيم ىػػػذه العناصػػػر مػػػع 

، م إلذ تٖقيػػػق الأىػػػداؼ الدنشػػػودة لذػػػذه العمليػػػة الدتمثلػػػة في تنميػػػة الػػػدارس فكػػػريان بعضػػػها بصػػػورة تػػػؤد
 .ا، ككجدانين ا، كركحين اكجسمين 

ثػػل الدرجعيػػة في تنفيػػذ الػػدركس كتقولؽهػػا،  .ّ توثيػػق التصػػور عػػن خطػػة الػػدرس؛ مػػن خػػلاؿ خطػػة مكتوبػػة ت٘ي
 .اكاحدن  اأك موضوعن  اسن الددل كتشمل در  ةالددل )فصلية أك سنوية(، أك قصتَ  ةكتكوف الخطة بعيد

 
 .التدبربِعادة صياغة مفهوـ للتخطيط لمجلس  –بأسلوبك الخاص  –قم 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

 

*     *     * 
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 التخطيط الجيد يحقق للمعلم:
 .تٖديد أىدافو بدقة 
 .مراعاتو لحاجات طلابو 
 .تعزيز الدعرفة كالخبرة لديو 
 .تعزيز ثقتو بنفسو 
 .احتًاـ طلابو لو 
 توفتَ الوقت كالجهد 
 .ٌجعل التعليم ذم معت 

 

 المْضْع الجاىٕ
 التدبسأٍنٔ٘ التخطٔط لمجلظ 

 

 
 .التدبرحاكؿ تٖديد أبرز ثلاثة مبررات للتخطيط لمجلس 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

 في الأمْز التالٔ٘: التدبستبدّ أٍنٔ٘ التخطٔط اتدٔد لمجلظ 

ت٘كػػتُ الدعلػػم مػػن تٖديػػد أىدافػػو كاختيػػار كسػػائلو كأسػػاليبو كتنظػػيم  .ُ
النشاط الدناسب للمواقف التعليمية؛ فكل درس من دركس القػرآف 

  الكريم لو أىدافو ككسائلو كطرائقو كأنواع النشاط التي تناسبو.
ع علػػػى ا﵀تػػول التعليمػػي للػػدرس بصػػػورة ت٘كػػتُ الدعلػػم مػػن الاطػػلا .ِ

مباشػػػػػرة؛ تْيػػػػػث لؽكنػػػػػو مػػػػػن إعػػػػػادة ترتيبػػػػػو كتنظيمػػػػػو لينسػػػػػجم مػػػػػع 
الإمكانات كالتسهيلات الدتاحة من جهػة، كلدراعػاة بي ػة الػتعلُّم مػن 
جهػة أخػرل؛ فػػالدعلم الجيػد ىػػو الػذم يطلػع علػػى ا﵀تػول التعليمػػي 

اتج التعليمػػي فتَاعػػي في تنظيمػػو للػػدرس جملػػة مػػن الأمػػور لرفػػع النػػ
 كتطويره.

 



25 25 

 

 

 
 

ن الدعلػػم مػػن معرفػػة الدعلومػػات كاسػػتذكارىا تيبعػػد الدعلػػم عػػن الارتٕػػاؿ كالعشػػوائية؛ فػػالتخطيط الجيػػد لؽكٌػػ .ّ
 تْيث يتمكن من أداء موقف تعلمي مناسب يناؿ فيو احتًاـ نفسو كاحتًاـ الطلاب على حد سواء.

مراعاتػػػػػو للفػػػػػركؽ الفرديػػػػػة بيػػػػػنهم؛ ن الدعلػػػػػم مػػػػػن مراعػػػػػاة حاجػػػػػات الطػػػػػلاب للمعرفػػػػػة، إلذ جانػػػػػب لؽكٌػػػػػ .ْ
فالتخطيط الجيد يساعد الدعلم على مراجعة حاجات الطػلاب الدعرفيػة كالدهاريػة كالوجدانيػة تْيػث يػنظم 

مػػن النشػػاط الػػتي تٖقػػق أىدافػػو الدخطػػط لذػػا إلذ جانػػب مراعػػاة التفػػاكت بػػتُ الطػػلاب في سػػرعة  اأنواعنػػ
 الإلصاز كالإتقاف.

كٌ  .ٓ تفاعػل الطػلاب في الدواقػف الصػفية؛ مػن خػلاؿ التنػوع كالتػدرج كالتسلسػل  ن الدعلم من زيادة درجػةلؽي
لقدرتو كبنيتو الدعرفية كخبراتو  االدنطقي للمعرفة كربط الدعرفة بالحياة؛ فيتمكن كل طالب من الدشاركة تبعن 

 الثقافية كالدهارية.
كٌ  .ٔ كيػوزع الوقػت لغعػل الطػلاب ن الدعلم من إدارة الصف بفاعلية؛ فالتخطيط الجيػد الػذم يػنظم الدػادة لؽي

كىػػػذا لػػػػوؿ دكف كجػػػود فػػػراغ لؽلػػػؤه  ،يشػػػاركوف في الدواقػػػف الصػػػفية بػػػدرجات متفاكتػػػة تناسػػػب الجميػػػع
  الدارس بشكل سلبي.

لؽنح الدعلم الثقة بالنفس؛ فالتخطيط الجيد يزكد الدعلم بالدعرفة كالخبرة الدناسبة للموقف الصفي مع اتٗاذ  .ٕ
ت مػػن خػػلاؿ قػػراءة مراجػػع جديػػدة كالوقػػوؼ علػػى معلومػػات إضػػافية، الاحتياطػػات اللازمػػة للمسػػتجدا

كىػذا لغعلػو يقػف موقػف الواثػق  ،امناسػبن  فإذا ما عرض للمعلم سؤاؿ أك موقف جديد كجػد لديػو حػلان 
 من معرفتو كخبرتو كمهارتو.

 كإلغػػابان  ابن ينػػاؿ الدعلػػم احػػتًاـ الطػػلاب؛ فالعلاقػػة بػػتُ طػػرفي عمليػػة التعلػػيم كلعػػا الدعلػػم كالطػػلاب تتػػأثر سػػل .ٖ
يػػدير صػػفو  ابسػػلوؾ الدعلػػم كقدرتػػو علػػى إدارة الصػػف كتقػػديم الخػػبرة كالدعرفػػة؛ فػػالدعلم الػػذم لؼطػػط جيػػدن 

بسهولة كيقدـ خبرة كمعرفة منظمة؛ كيتجنب إصدار الأكامر أك اللجػوء للتسػلط، بػل يعمػد إلذ التوجػو 
في  امها للطػػلاب؛ فيػػزداد احتًامنػػلضػػو تعزيػػز السػػلوؾ الجيػػد للطػػلاب مػػن خػػلاؿ الدثػػاؿ كالقػػدكة الػػتي يقػػد

 أعينهم.
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ن الدعلػػم مػػن تػػوفتَ جهػػده في الدواقػػف التعليميػػة ييسػػهم في تػػوفتَ الجهػػد كالوقػػت؛ فػػالتخطيط الجيػػد لؽكٌػػ .ٗ
بالوصػػوؿ إلذ أىدافػػو الدخطػػط لذػػا بيسػػر كسػػهولة كبصػػورة منظمػػة، كىػػذا يػػوفر الوقػػت الػػلازـ لإكسػػاب 

 ضمن الزمن ا﵀دد لذلك. الطلاب الدعرفة كالخبرة كالدهارة اللازمة
لغعل للتعليم معتٌ؛ كذلك بربط الخبرات الجديدة التي لؼطػط الدعلػم لإكسػابها للطالػب تٔػا لديػو مػن  .َُ

ن الدعلم من تنظيم الدادة ؛ فالتخطيط الجيد لؽكٌ اكليس عشوائين  اخبرات سابقة تْيث يكوف الربط حقيقين 
تهػػا ككضػػوحها كخصائصػػها التنظيميػػة، ككػػذلك قابليتهػػا الدراسػػية بطريقػػة تراعػػى فيهػػا البنيػػة الدعرفيػػة كثبا

للتحػػػوؿ كالاسػػػتدعاء، تْيػػػث تػػػؤثر في دقػػػة الدعػػػاني الجديػػػدة ككضػػػوحها، كبالتػػػالر نقػػػل الدعرفػػػة الجديػػػدة 
 كتوظيفها في مواقف لشاثلة.

 

 
 إلذ لرالات. التدبرقم بتصنيف الدبررات السابقة للتخطيط لمجلس 

. ................................................................................................................................................................................................................ 

.............................................. ................................................................................................................................................................... 

........................................................................................... ...................................................................................................................... 
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 المْضْع الجالح
 التدبسمبادئ التخطٔط لمجلظ 

 

 
 .التدبرالتخطيط لمجلس حاكؿ تٖديد مفهوـ للمبدأ الذم ينبغي أف يقوـ عليو 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

..................... ............................................................................................................................................................................................ 

ضعَا التربٌْْٓ للتخطٔط ل التدبسٓكْو التخطٔط لمجلظ  لٕ:علٙ المبادئ التيّ  ٍٕ ننآ   لدزّع التعلٔنٔ٘،ّ 

الفهم الصحيح لفلسفة التًبية كأىدافها: فلكػل أمػة مػن الأمػم فلسػفة تنطلػق منهػا كتسػعى إلذ تٖقيقهػا  .ُ
مػن خػلاؿ الدؤسسػات التًبويػػة كالاجتماعيػة كغتَىػا مػػن الدؤسسػات، لكػن الدؤسسػػات التًبويػة ىػي الػػتي 

جيػػاؿ الدتعاقبػػة؛ كبالتػػالر فػػالدخطط الجيػػد ىػػو الػػذم تتػػولذ مهمػػة نقػػل الثقافػػة كالقػػيم الاجتماعيػػة إلذ الأ
مػػن أىػػدافها كمرتكزاتهػػا في كضػػع خططػػو كتنظػػيم مواقفػػو التعليميػػة  ايقػػف علػػى فلسػػفة التًبيػػة مسػػتفيدن 
 بتناغم كانسجاـ مع تلك الفلسفة.

الفهػػػػم الصػػػػحيح لتىػػػػداؼ تٔسػػػػتوياتها الدتعػػػػددة، تْيػػػػث تكػػػػوف متناسػػػػقة كمتناغمػػػػة كغػػػػتَ متعارضػػػػة.  .ِ
كالأىػداؼ  .داؼ التًبوية مشتقة من فلسفة التًبية بأطرىا الدرجعية الشػرعية كالاجتماعيػة كالعلميػةفالأى

 .التعليميػػػة مشػػػػتقة مػػػن الأىػػػػداؼ التًبويػػػة كخادمػػػػة لذػػػا في تٖقيػػػػق الغػػػايات القصػػػػول كالنتػػػائج النهائيػػػػة
ي النظر عػن الدػادة ، بغاكالأىداؼ الخاصة )الإجرائية( مشتقة من الأىداؼ التعليمية كخادمة لذا أيضن 

التدريسػػػية أك الدرحلػػػة التعليميػػػة أك العمػػػر العقلػػػي للطػػػلاب؛ فلكػػػل متغػػػتَ مػػػن الدتغػػػتَات مػػػا يناسػػػبو مػػػن 
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 طيط للدروس:من مبادئ التخ
 .الفهم الصحيح لفلسفة التًبية 
  .الفهم الصحيح لتىداؼ تٔستوياتها 
 .معرفة خصائص الطلاب 
 .معرفة الفركؽ الفردية 
 .مراعاة البي ة الدادية للعملية التعليمية 
 .التمكن من الدادة العلمية 
 .الاستفادة من التغذية الراجعة 
 .تنظيم لزتول الدادة 

 في التخطيط كالتنفيذ كالتقويم. ىالأىداؼ التي ينبغي أف تراع
تنوع لرالات الأىػداؼ: تْيػث لا تقتصػر علػى لرػاؿ كاحػد مػن المجػالات كإغفػاؿ غػتَه؛ فالخطػة الجيػدة  .ّ

ىػػي الػػتي تراعػػي تنػػوع المجػػالات تْيػػث تتنػػاكؿ المجػػالات الدعرفيػػة كالانفعاليػػة )الوجدانيػػة( كالدهاريػػة بشػػكل 
 متكامل.

معرفػػػػػػػػػػة خصػػػػػػػػػػائص الطػػػػػػػػػػلاب: فػػػػػػػػػػالطلاب يتفػػػػػػػػػػاكتوف في  .ْ
خصائصػػػػهم الجسػػػػمانية كالنفسػػػػانية كالاجتماعيػػػػة كالثقافيػػػػة 
كإف ىػػم تسػػاككا في الدرحلػػة العمريػػة، فػػابن القريػػة أك الباديػػة 

تلف عن ابن الددينة مػن حيػث البنيػة الثقافيػة كالحاجػات لؼ
التعليميػػػة. كابػػػن الدنطقػػػة الزراعيػػػة لؼتلػػػف عػػػن ابػػػن الدنطقػػػة 
الصناعية كالباديػة مػن حيػث الحاجػات؛ كبالتػالر فػالدخطط 

 الجيد يلبي حاجات الطلاب كيراعي قدراتهم.
مراعاة الفركؽ الفردية بتُ الطلاب: تْيث تراعي أصحاب  .ٓ

لعاليػػػػػػػة فتلبيهػػػػػػػا، كأصػػػػػػػحاب القػػػػػػػدرات الػػػػػػػدنيا القػػػػػػػدرات ا
فتنميها، كلا يتأتى ذلك إلا من خلاؿ تنوع النشاط كالأسػاليب كالوسػائل التعليميػة. كتٔعػتٌ آخػر تنػوع 

 الإجراءات التعليمية التعلمية من خلاؿ خطة جيدة كتصور مسبق للعمليات الدزمع القياـ بها.
مػػن حيػػث تػػوافر التسػهيلات كالتجهيػػزات لتكػػوف الخطػػط كاقعيػػة  مراعػاة البي ػػة الداديػػة للعمليػػة التعليميػة: .ٔ

، الإشارة إلذ تقنيات حديثة كتوظيفها في الدواقف التعليمية في كمناسبة للتطبيق؛ فمن غتَ الدعقوؿ مثلان 
يات تعليميػة إسػتًاتيج، تطبيػق ظل كجود مدرسػة لا تتػوافر فيهػا ىػذه التقنيػات، كمػن غػتَ الدعقػوؿ مػثلان 

 صفوؼ مكتظة أك ضيق الدكاف. متطورة في ظل
الإلدػػػاـ بالدػػػادة الػػػتي يتػػػولذ الدعلػػػم تدريسػػػها قبػػػل الشػػػركع بعمليػػػة التػػػدريس ككضػػػع الخطػػػط التفصػػػيلية أك  .ٕ

ػػ ، كأف اجيػػػدن  االخطػػط العامػػة؛ كعليػػػو لغػػدر بالدعلػػػم الاطػػلاع علػػػى الدػػادة كا﵀تػػػول الدراسػػي كفهمػػػو فهمن
الجيػػدة؛ فػػالخبرات تراكميػػة كالطػػلاب أذكيػػاء كإف لد يتوسػػع في الدعرفػػة كالخػػبرة ليػػتمكن مػػن كضػػع الخطػػط 
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بػتُ اللغػة  يصرحوا تٔلاحظاتهم، فهناؾ تداخل بتُ العلوـ الإنسانية بصورة عامة، كلكنهػا أكثػر تػداخلان 
العربية كالاجتماعيات من جانب، كبتُ التًبية الإسلامية من جانب آخر؛ فالػذم يتعلمػو الطالػب مػن 

، كالػػذم يتعلمػػو مػػن معلػػم الاجتماعيػػات: مػػن في تػػلاكة القػػرآف الكػػريم مػػثلان معلػػم اللغػػة العربيػػة سػػيوظفو 
 تاريخ كجغرافيا سيوظفو في الستَ كالتًاجم.

الإفػػادة مػػن التغذيػػة الراجعػػة: فػػالدعلم الجيػػد يهػػتم بالتغذيػػة الراجعػػة في التخطػػيط كالتنفيػػذ لجعػػل مواقفػػو  .ٖ
يس لزتول دراسي في عاـ ما كضع خطتو الفصلية التعليمية اكثر فاعلية ككاقعية، فحتُ يتولذ الدعلم تدر 

أك اليوميػػة قػػد يعمػػد إلذ الاسػػتعانة بوسػػيلة تعليميػػة معينػػة، أك القيػػاـ برحلػػة تعليميػػة، أك الاطػػلاع علػػى 
تقارير الطلاب عن الرحلة التعليمية، لؽكنو من إعػداد تقريػر عػن الوسػيلة مػن حيػث مناسػبتها للموقػف 

وير الوسػػيلة كتطػػوير الرحلػػة في العػػاـ الػػذم يليػػو، ككػػذلك عنػػد قيامػػو الصػػفي، لشػػا يتػػيح لػػو الفرصػػة لتطػػ
مػػػن التغذيػػػة  ابتقػػػديم موقػػػف صػػػفي في أحػػػد الفصػػػوؿ الدراسػػػية فإنػػػو يػػػدكف ملاحظاتػػػو الدهمػػػة مسػػػتفيدن 

 الراجعة في تٖستُ الدخرجات في الدوقف ذاتو في فصل آخر كىكذا.
تقػػػديم بعػػػي الػػػدركس كإف كضػػػعت في كحػػػدات ؛ باكمنطقينػػػ متسلسػػػلان  اترتيػػػب ا﵀تػػػول الدراسػػػي ترتيبنػػػ .ٗ

ػػ ،متعػػددة في الأخػػلاؽ أك العبػػادات، كقػػد يكػػوف درس  افقػػد يػػرد حػػديث عػػن موضػػوع مػػا يناسػػب درسن
، يسػبقو الحػديث فالحديث عن الأسرة مػثلان  ،في كحدة من الوحدات قد كضع في غتَ موضعو الدناسب

فػػالدخطط الجيػػد يضػػع خطػػة مرنػػة  عػػن الػػزكاج، كالحػػديث عػػن الخطبػػة يسػػبق حقػػوؽ الػػزكجتُ كىكػػذا.
 .امنطقين  بصورة متسلسلة تسلسلان 

 
 والتدبراختً أحد الدبادئ السابقة، ثم كضح كيف لؽكن مراعاتو أثناء التخطيط لمجلس 

........................................................................................ ......................................................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 
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 المْضْع السابع
 التدبسمَازات التخطٔط لمجلظ 

 

 
 الدركسو برأيك ما الدهارات الأساسية التي ينبغي أف لؽتلكها معلم القرآف الكريم في لراؿ تٗطيط

......................................................... ........................................................................................................................................................ 

...................................................................................................... ........................................................................................................... 

........................................................................................................................... ...................................................................................... 

، ّالتي يمهنً أٌ ٓطنتفاد ميَنا في التخطنٔط لمجلنظ      مَازات التخطٔط للدزّعضٔته فٔنا ٓلٕ اضتعساض 
 ، ٍّٕ ننا ٓلٕ:التدبس

 تحدٓد خبرات الطلاب الطابك٘ ّمطتْٚ نمٍْه العكلٕ: .1

ي لػػػديهم قػػػدر لا بأس بػػػو مػػػن الدعلومػػػات كالدهػػػارات لشػػػا لا شػػػك فيػػػو أف الطػػػلاب في أم صػػػف دراسػػػ
السابقة، التي تتصػل تٔوضػوع الػدرس الػذم سػيقوـ بتدريسػو، كىػذه الدعلومػات ضػركرية للبػدء في تعلػم مػادة 

 الدرس الجديد.

فػػالدعلم الػػذم سػػيقوـ بالتػػدريس لطػػلاب الصػػف الرابػػع الابتػػدائي موضػػوع "ضػػرب الكسػػور العشػػرية" 
دراسػػػػة مفهػػػوـ الضػػػرب، كمفهػػػوـ الكسػػػػر  مطلابػػػو في ىػػػػذا الصػػػف قػػػد سػػػبق لذػػػ لابػػػد أف يعػػػرؼ أف مػػػثلان 

العشػػرم، كلػػذا فػػإف بِمكػػانهم ضػػرب أعػػداد صػػحيحة بسػػيطة، كمػػا أف بِمكػػانهم ت٘ييػػز الكسػػر العشػػرم مػػن 
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 بتُ لرموعة من الأرقاـ أك الرموز الرياضية.

عليهػػػا: مهػػػارة تٖديػػػد الخػػػبرات كلػػػذا، فػػػإف أكلذ الدهػػػارات الػػػتي ينبغػػػي علػػػى الدعلػػػم امتلاكهػػػا كالتػػػدرُّب 
السػػػابقة ذات الصػػػلة تٔوضػػػوع الػػػدرس لػػػدل الطػػػلاب، إذ إف ىػػػذا التحديػػػد ضػػػركرم لصػػػياغة الأىػػػداؼ، 

 التدريس.  يةإستًاتيجكلتصميم 

، ثم تٖديػػػد الخػػػبرات السػػػابقة لرػػػالس التػػػدبركلكػػػي تنمػػػي ىػػػذه الدهػػػارة لػػػديك، لؽكنػػػك اختيػػػار أحػػػد 
، كحػػػاكؿ تصػػػنيف ىػػػذه الخػػػبرات إلذ معلومػػػات المجلػػػسدريس ىػػػذا للطػػػلاب، كالػػػتي ينبغػػػي توافرىػػػا قبػػػل تػػػ

 كمهارات، ككرر ىذا العمل في دركس أخرل حتى تشعر بالرضا عن نتائج عملك.

كبعػػد أف تتحقػػق مػػن اكتسػػابك ىػػذه الدهػػارة الدهمػػة، عليػػك العمػػل علػػى اكتسػػاب مهػػارة أخػػرل كثيقػػة 
كمعرفػػة خصػػائص لظػػو الدرحلػػة تٔػػا فيهػػا مػػن لظػػو الصػػلة بهػػا، ألا كىػػي تٖديػػد مسػػتول النمػػو العقلػػي للطػػلاب 

عقلػػي، حسػػي، حركػػي، لغػػوم... إلخ، كلعلػػك تػػذكر مػػن قراءاتػػك السػػابقة أف الطفػػل في الدرحلػػة الابتدائيػػة 
، أم يعتمػػػػد علػػػى اسػػػتخداـ الحػػػواس في إدراؾ خصػػػػائص الأشػػػياء، كأف قدرتػػػو علػػػػى احسػػػين  ايفكػػػر تفكػػػتَن 

، أم في الدرحلػػة الدتوسػػطة، كرتٔػػا تأخػػر ذلػػك اة الثانيػػة عشػرة تقريبنػػالتجريػد كالتصػػور أك التخيػػل تبػػدأ في السػػن
 إلذ بداية الدرحلة الثانوية.

، إذ إف ذلػك سػيفيدؾ في صػياغة أىػدافك، كمػا أنػو طلابػك في المجلػسلذا ينبغي التعرؼ على نوعية 
 التدريس الدناسبة. يةإستًاتيجسيفيدؾ في تصميم 

سػػػائل الػػػتي لؽكػػػن مػػػن خلالذػػػا التعػػػرؼ علػػػى مسػػػتول النمػػػو كتشػػػتَ الدراسػػػات إلذ كجػػػود عػػػدد مػػػن الو 
 العقلي للطلاب، لعل من أبرز تلك الوسائل ما يلي:

 .الاستفسار من إدارة الددرسة عن نظاـ توزيع الطلاب في الصفوؼ 
  جمػػع بيػػانات مػػن الدعلمػػتُ الػػذم قػػاموا بتػػدريس الطػػلاب في السػػنوات السػػابقة بشػػرط أف تكػػوف
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 ن مصدر )معلم(.ىذه البيانات من أكثر م
 .)استخداـ اختبارات لقياس القدرة العقلية العامة )الذكاء 

 ما فائدة الحرص على التعرؼ على مستول النمو العقلي للطلابو :كلعلك تتساءؿ

، ثم حاكلػت كتابػة ىػدفتُ المجػالسكلؽكن أف تٕيػب عػن ىػذا السػؤاؿ بنفسػك إذا قمػت باختيػار أحػد 
في  اف طلابػػػك مػػػن ف ػػػة مرتفعػػػي الػػػذكاء، ثم أعػػػدت كتابػػػة الذػػػدفتُ كاضػػػعن في اعتبػػػارؾ أ اكاضػػػعن  المجلػػػسلذػػػذا 

 اعتبارؾ أف طلابك من الدتوسطتُ أك العاديتُ.

 تحدٓد المْاد التعلٔنٔ٘ ّالْضاٜل المتاح٘ للتدزٓظ: .2

إف الوسائل التعليمية قد تتضمن مواد تعليمية أك أجهزة تعليمية، كالدواد التعليمية ىي كل ما لػمل أك 
كالصػػػور كالأفػػػلاـ كالشػػػػفافيات كالشػػػرائح كالخػػػرائط كاللوحػػػات كالدلصػػػقات ككػػػػذلك   الزتػػػول تعليمينػػػلؼتػػػزف 

رض ا﵀تػول الدوجػود تٔػادة عػالكتب، أما الأجهزة التعليميػة فيقصػد بهػا الدعػدات أك الأجهػزة الػتي تسػتخدـ ل
خدـ لعػرض مػادة تعليميػة ىػي ييعدُّ من الأجهزة التعليميػة الػتي تيسػت تعليمية ما، فجهاز العرض العلوم مثلان 

 الشفافيات.

مػػا دكف معرفػػة الدػػواد كالأجهػػزة التعليميػػة الدتػػوافرة في  درسكلعلنػػا نتسػػاءؿ: ىػػل لؽكػػن التخطػػيط لتنفيػػذ 
 الددرسةو

 مهم، كىػػػيسػػػقػػػد يقػػػوـ بعػػػي الدعلمػػػتُ بػػػذلك، كلكػػػنهم بالطبػػػع لا يسػػػتخدموف تلػػػك الوسػػػائل في تدر 
قػػق مػػن اسػػتخداـ الوسػػائل التعليميػػة في تٖقيػػق تعلػػم أفضػػل لػػدل بػػذلك يهملػػوف الفائػػدة الكبػػتَة الػػتي تتح

 طلابهم، كعلى الدعلم أف يتعرؼ كافة الوسائل التعليمية الدوجودة في مدرستو.

ككجود كسائل تعليمية معينة من عدمو قد يغتَ من أىداؼ الدرس التي ينشدىا الدعلم، كىذا أمر بالغ 
دؼ تػػػدريب الطػػػلاب علػػػى الػػػتلاكة الصػػػحيحة لآيات مػػػن الألعيػػػة؛ فمعلػػػم الػػػتلاكة الػػػذم خطػػػط درسػػػو بهػػػ
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القػػرآف الكػػريم باسػػتخداـ تسػػجيل صػػوتي لقػػارئ كػػفء، قػػد لا يسػػتطيع تٖقيػػق ىدفػػو في حػػاؿ عػػدـ كجػػود 
جهػاز التسػجيل، أك في حػاؿ عطػل ىػذا الجهػاز، كلػذا فػػإف علػى كػل معلػم تعػديل أىدافػو في ضػوء ظػػركؼ 

ة دائمػػػة بػػػتُ الأىػػػداؼ كالإمكػػػانات، كنقصػػػد ىنػػػا الوسػػػائل التػػػدريس الواقعيػػػة، إذ لابػػػد مػػػن كجػػػود مواءمػػػ
 التعليمية على كجو التحديد.

 تحلٔل مادٗ المجلظ لتخدٓد تستْٚ التعلُّه: .3

عندما يعػرؼ الدعلػم أنػو سػيقوـ بتػدريس درس معػتُ؛ فإنػو يقػوـ بقػراءة موضػوع ىػذا الػدرس في الدرجػع 
 لزتول الدرس، أك لزتول الدادة العلمية للدرس. حيانان الدعتمد للإحاطة بالدادة الدوجودة فيو، كالتي تسمى أ

كعنػػدما يقػػػوـ الدعلػػػم بقػػراءة متأنيػػػة لدػػػادة أحػػػد الػػدركس، فػػػإف عليػػػو أف يفكػػر في الإجابػػػة عػػػن الأسػػػ لة 
 التالية:

  على الطلابو اىل كل ما كيتب في الدرس لؽثل معلومات جديدة ت٘امن 
  فتها ضمن لزتول الدرسولداذا كيتبت بعي الدعلومات التي سبق للطلاب معر 
 ما الدعلومات الأساسية في ىذا الدرسو ىل لؽكن تٖديدىا ككتابتها منفصلةو 
  ىػػػػل الدعلومػػػػات الأساسػػػػية للػػػػدرس متسػػػػاكية مػػػػن حيػػػػث درجػػػػة ألعيتهػػػػاو كىػػػػل ىػػػػي متشػػػػابهة

 الصياغةو

 اىػذه الدػادة غالبنػإف الدقصود با﵀تول ىو الدادة الدعرفية أك الدهاريػة أك الوجدانيػة الدتضػمنة في الػدرس، ك 
ما توجد على شكل سياؽ يتضمن معلومات )أك مهارات( أساسية ينبغي تعليمها للطلاب، بالإضافة إلذ 
معلومات )أك مهارات( غتَ أساسية، كتبت بهدؼ التمهيد أك الربط، كىػذه الدعلومػات )أك الدهػارات( غػتَ 

لػػػتي لد يسػػػبق للػػػدارس معرفتهػػػا كىػػػي الأساسػػػية سػػػبق للطػػػلاب معرفتهػػػا، كمػػػا قػػػد توجػػػد بعػػػي الدعلومػػػات ا
موجػػػػودة في السػػػػياؽ بهػػػػدؼ الشػػػػرح كالتوضػػػػيح، إلا أنهػػػػا ليسػػػػت الدعلومػػػػات الأساسػػػػية للػػػػدرس، كإحصػػػػاء 
الدعلومػػات )أك الدهػػارات( الأساسػػية ككتابتهػػا منفصػػلة دكف سػػواىا ىػػو مػػا يعػػرؼ بتحليػػل مػػادة الػػدرس أك 
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 تٖليل ا﵀تول.

الدراحػل الأساسػية لتعػرؼ الدعلػم الدعػارؼ كالدهػارات الأساسػية  لحػدإكتيعدُّ عمليػة تٖليػل مػادة الػدرس 
التي سيدكر حولذا الدرس، كالتي سيوجو تعلُّم طلابو لضوىا دكف غتَىػا مػن الدعػارؼ كالدهػارات الأخػرل الػتي 
دكنت في الدرجع الدعتمد رتٔػا بغػرض التمهيػد للموضػوع، أك لإثػراء مادتػو، كربطهػا بسػياؽ معػرفي أك مهػارم 

 مل.متكا

ثم حلػػل  لرػالس التػدبرمػػن  لرلػسبصػورة كافيػة، عليػػك اختيػار  المجلػػسكلكػي تػتقن مهػػارة تٖليػل مػادة 
إلذ حقائق كمفاىيم كتعميمات كمهارات، ثم ابػدأ في كتابػة نتػائج ىػذا التحليػل في  المجلسلزتول مادة ىذا 

تشػػعر بالرضػػا عػػن  حػػتى لرػػالسجػػدكؿ، كناقػػش مػػا تتوصػػل إليػػو مػػع زميػػل لػػك، ككػػرر ىػػذا العمػػل في عػػدة 
 عملك.

 مػادةلظوذج آخر لتحليل مادة الدرس في موضوع )حكم مرتكػب الكبػتَة( مػن موضػوعات  كفيما يلي
 (:التوحيد )مثلان 

 التحليل التصنيف
 إعلاف الدعاصي في المجتمع سبب للاستهانة بها. الأفكار

 الحقائق
 مذىب أىل السنة كالجماعة في باب الكبائر ىو الحق. -
 كبتَة لا يكفر.مرتكب ال -
 الذنوب تتفاكت في عظمتها كشناعتها. -

 الكبتَة، الصغتَة، الدرج ة، الدعتزلة، الخوارج... الدصطلحات
 الدؤمن لغتنب الذنوب صغتَىا ككبتَىا. الدبادئ

 دليل تقسيم الذنوب إلذ كبائر كصغائر. - الأدلة
 دليل عدـ تكفتَ مرتكب الكبتَة. -

 عن الكبتَة. صغتَة فضلان لا لغوز تعمٌد فعل ال الأحكام
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 لدا يلي: التدبرمثٌل من خلاؿ لزتول لرلس 
 أمثلة التحليل التصنيف
  الأفكار
  الحقائق

  الدصطلحات
  الدبادئ
  الأدلة

  الأحكاـ
 تحدٓد أٍداف التعلُّه: .4

 م، كيراعى في ذلك ما يلي:بعد القياـ بتحليل لزتول مادة الدرس يتم تٖديد أىداؼ التعلُّ 
 مستويات الأىداؼ: .أ 

تتضػػػمن أىػػػداؼ الػػػتعلُّم مسػػػتويات متدرجػػػة حسػػػب درجػػػة 
عموميتهػػػػػػا، كىنػػػػػػاؾ عػػػػػػدة تصػػػػػػنيفات لذػػػػػػا، كالدهػػػػػػم لػػػػػػيس حسػػػػػػم 
الدصطلحات كالدسميات أك كضع حدكد فاصلة، إلظا إدراؾ تدرج 

 الأىداؼ من العامة إلذ الخاصة.
تٖقيقو، كلؽكػن جعػل ككل مستول يشتق لشا قبلو كيسهم في 

كػػػل مسػػػتول في مسػػػتويات فرعيػػػة، فالأىػػػداؼ العامػػػة لؽكػػػن أف 
 تبدأ بأىداؼ النظاـ التعليمي، ثم أىداؼ الدرحلة ... كىكذا.

 :لأىداؼ الدركس ىيالصياغة الصحيحة شركط  .ب 
 :أف لغاب عن السؤاؿ التالر 
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 وعوالدوضالدرس أك  ماذا ييتوقع من الطلاب أف يفعلوا في نهاية تدريس ىذا
على أف تتضمن الإجابة الاستجابات الدتوقعة من الطػلاب في صػورة سػلوكية لؽكػن ملاحظتهػا 

 كقياسها. 
  َأف تكوف الصياغة كاضحة لزددة؛ فعبارة )أف يعرؼ الطالب أحكاـ الصػلاة( عبػارة عامػة غػت

لزػػػػددة، فهػػػػل الدقصػػػػود أركانهػػػػاو أك شػػػػركطهاو أك صػػػػفتهاو أك سػػػػننهاو أك صػػػػلاة التطػػػػوعو أك 
 يضةور الف

  أف تشتق من أقرب مستول من الأىداؼ، حيث تشتق أىداؼ الدرس من الأىػداؼ الخاصػة
للوحػػػدة التعليميػػػة أك أىػػػداؼ الدقػػػػرر، كىػػػذا يتطلػػػب معرفػػػة ىػػػػذه الأىػػػداؼ كدراسػػػتها دراسػػػػة 

 جيدة. 
  أف تعػػػبر عػػػن سػػػلوؾ الطالػػػب لا سػػػلوؾ الدعلػػػم، فعبػػػارة )تعريػػػف الدػػػوالاة في الوضػػػوء( تعػػػبر عػػػن سػػػلوؾ

عليو فػإذا قػاـ الدعلػم ببيػاف التعريػف يكػوف قػد حقػق الذػدؼ بغػي النظػر عػن تٖقػق ناتػج  ، كبناءن الدعلم
التعلم. كالصحيح أف نقوؿ )أف يعرًٌؼ الطالب الدوالاة(، كبناء عليػو سػيكوف معيػار أداء الذػدؼ تٖقػق 

 ناتج التعلُّم لدل الطالب.
 لخطػػأ أف تصػػاغ الأىػػداؼ السػػلوكية بصػػورة أف يوجػػو الذػػدؼ السػػلوكي إلذ نتيجػػة تعلُّميػػة كاحػػدة، فمػػن ا

مركبة تْيػث تٖتػوم علػى أكثػر مػن نتيجػة تعلُّميػة، مثػل: )أف يعػدد الطالػب شػركط الصػلاة كأركانهػا( أك 
)أف يستنبط الطالب الحكمة مػن كظػم الغضػب كيقارنػو بالحلػم( فقػد يتحقػق لػدل الطالػب الجػزء الأكؿ 

 دكف الثاني من الذدؼ، أك العكس.
 فبعي الأىداؼ يصعب أك يتعذر قياسها مثل: )أف يعػرؼ  ،ىداؼ قابلة للقياسأف تكوف الأ

الدػػتعلم معػػتٌ الظهػػار( فالدعرفػػة خفيػػة، كلكػػن يقػػاؿ: )أف يػػذكر الطالػػب تعريػػف الظهػػار( أك )أف 
 يوضح الطالب معتٌ الظهار(.

  ى إخػراج ناتج التعلُّم لا عملية التعلُّم أك موضػوعاتها، فعبػارة )أف يتػدرب الطالػب علػ تصفأف
ػػػػرج الطالػػػػب  حػػػركؼ الحلػػػػق مػػػػن لسرجهػػػػا( تصػػػػف عمليػػػػة الػػػػتعلُّم، كالصػػػػواب أف نقػػػػوؿ: )أف لؼي
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 حركؼ الحلق من لسرجها الصحيح(.
  :أف يشتمل كل ىدؼ سلوكي على ثلاثة عناصر، ىي 

السػػػلوؾ الواجػػػب برىنتػػػو )الفعػػػل السػػػلوكي(، كذلػػػك مػػػن جانػػػب الطالػػػب، مثػػػل: يػػػتًجم،  -
 يقفز، يتسلق، يذكر، يقارف... إلخ.يستنتج، يفسر، يلخص، لؽيز ، 

كضػػوح الظػػرؼ أك الشػػرط الػػذم سػػوؼ يػػؤدم في ظلػػو الطالػػب ىػػذا السػػلوؾ، مثػػل: كفػػق قواعػػد  -
 التجويد، باستخداـ الدتً، كما كرد في النشرات التعليمية... إلخ.

%، بصػػورة صػػحيحة، بدقػػة تامػػة، َٖمعػػايتَ قبػػوؿ أداء السػػلوؾ )مسػػتول الأداء(، مثػػل:  -
  أقل من دقيقة... إلخ.دكف أخطاء، في

 كلؽكن أف تصاغ عبارة الذدؼ السلوكي كفق الطريقة التالية:
أف + الفعػػل السػػلوكي + الطالػػب + جػػزء مػػن الدػػادة التعليميػػة )مصػػطلح الدػػادة( + الظػػرؼ أك 

 الشرط الذم يتم في ضوئو التعلُّم + مستول الأداء الدقبوؿ.
 راءة حفص + تٓطأين على الأكثر.: أف + يقرأ + الطالب + سورة الضحى + بقم ال

 كينظػػر بعػػي التًبػػويتُ إلذ الدعيػػارين الأخػػتَين: ظػػرؼ أك شػػرط الأداء، كمعيػػار الأداء أنهمػػا اختيػػارياف
 تُهمػا، كيفسػر ذلػك علػى أف ىػذين الدعيػارين قػد يكػوناف مفهػوميلؽكن الاستغناء عػن أحػدلعا أك كل

حاجػة لتوضػيحهما، مػع ملاحظػة إمكانيػة  فػلا ،في سياؽ عبارات الذدؼ الدكتوب ا ضمنن تُككاضح
التقػػػديم كالتػػػأختَ في الدعػػػايتَ الثلاثػػػة الأخػػػتَة الػػػواردة في  طريقػػػة صػػػياغة الذػػػدؼ السػػػلوكي الدتمثلػػػة في: 
جزء الدادة التعليمية )مصطلح الدادة(، كالظرؼ أك الشرط الذم يػتم في ضػوئو الػتعلُّم )ظػرؼ أك شػرط 

 يار الأداء(. كذلك كفق ما يقتضيو سياؽ كتابة الذدؼ.الأداء(، كمستول الأداء الدقبوؿ )مع
 شموؿ الأىداؼ للمجالات كالدستويات كافة: .ج 

 على ثلاثة لرالات رئيسة ىي: - حسب مصنف بلوـ كزملائو –تشمل لرالات التعلُّم 
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 أم لة لأهداف سلوكية أفعال سلوكية التعريف المجال
لنػػػػػػػػواتج الػػػػػػػػتي تتصػػػػػػػػل ا الدعرفي

 العقلي.بالدعرفة كالبناء 
، ييعػػػػػػػػػػرٌؼ، يسػػػػػػػػػػتنتج، لؽيػػػػػػػػػػز

فحػػػص، ، ييطبػػػق، يسػػػتخدـ
صػػػػػػػػػػػػمم، يقػػػػػػػػػػػػيم، ييقػػػػػػػػػػػارف، 

 .يناقش

 أف ييعرٌؼ الطالب الشرؾ الأصغر.
 أف ييطبق الطالب الدد العارض للسكوف في تلاكتو.
 أف يبتُ الطالب أخطاء التلاكة في الدادة الصوتية.

النػػػػػػػػواتج الػػػػػػػػتي تتصػػػػػػػػل  الدهاري
بالدهػػػػػػػػػػػػػػػارات الحركيػػػػػػػػػػػػػػػة 

 .تطبيقيةكال

يطبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػق، يكتشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف، 
يسػػػػػػتجيب، لؼطػػػػػػو، لغهػػػػػػز، 

يػػػػػػػػػػػؤدم، يػػػػػػػػػػػنظم،  يقػػػػػػػػػػػيس،
 .يطور، يبدع

 أف يطبق الطالب أحكاـ الديم الساكنة في تلاكتو.
 أف يطبق الطالب أحكاـ الددكد دكف أخطاء.

ف ينوع الطالػب مػن نػبرة صػوتو عنػد القػراءة الجهريػة أ
 لطبيعة الدستمعتُ. اطبقن 

النػػػػػػػػواتج الػػػػػػػػتي تتصػػػػػػػػل  الوجداني
كالاتٕاىػػػػػػػػػػػات  بالقػػػػػػػػػػػيم

كالدشػػػاعر كالأحاسػػػيس 
 .كالانفعالات كالديوؿ

يتقبػػػػػػػػػػل،  يػيقىػػػػػػػػػػدٌر،يصػػػػػػػػػػغي، 
يػػػػػػػػػػؤمن، ، يبػػػػػػػػػػدم اىتمامنػػػػػػػػػػا

 .يبادر

 أف يصغي الطالب لتلاكة زميلو.
 أف يتقبل الدتعلم رأم زميلو الدخالف لو.

 أف يستمتع الطالب بتنظيف مصلى الددرسة.
ضػػػػػػػػػػػبط نفسػػػػػػػػػػػو في الدواقػػػػػػػػػػػف أف يظهػػػػػػػػػػػر الطالػػػػػػػػػػػب 

 الانفعالية.
  

 

ک  ژ ڑ ڑ ک ک ڈ ڈ ژ ڌ ڎ ڎ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ) 

 الناس[سورة (  ]ڳ ڳ ڳ ڳ  ک گ گ گ گ

 صيغ ثلاثة أىداؼ سلوكية: معرفي كمهارم ككجداني من سورة الناس، كفق الطريقة الصحيحة لذلك:
 الذدف السلوكي المجال
  معرفي
  مهاري
  وجداني
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 ٔ٘ تحكٔل أٍداف التعله:إضتراتٔجتصنٔه  .5

التي قمت بصياغتها كاستفدت في ذلك مػن الدراحػل الػثلاث السػابقة لصػياغة الأىػداؼ، لابػد إف الأىداؼ 
لذا من أسلوب أك خطة عمل لتحقيقها في غرفة الصف، كعادة ما تعرؼ لزاكلػة التفكػتَ في خطػوات ىػذه الخطػة 

مػػػػن  امعيننػػػػ اابعنػػػػيعػػػػتٍ تت يةسػػػػتًاتيجالإالتػػػػدريس، كىػػػػذا يعػػػػتٍ أف مصػػػػطلح  يةإسػػػػتًاتيجأك رسػػػػم خطواتهػػػػا بتحديػػػػد 
 الخطوات التي تستهدؼ تٖقيق ىدؼ ما.

كلؼطػػك كثػػتَ مػػن الدعلمػػتُ عنػػدما يعتقػػد سػػهولة ىػػذه الدرحلػػة مػػن مراحػػل التخطػػيط للتػػدريس، كلعػػل 
أنػػو عمليػػة تقتصػػر علػى نقػػل الدعلومػػات، كأف دكرىػػم الػػرئيس  ىاعتقػادىم ىػػذا يرجػػع إلذ تصػػور التػدريس علػػ

ة الدوجػػػودة في الكتػػػاب الددرسػػػػي، كالعمػػػل علػػػى إلقػػػاء تلػػػك الدػػػادة علػػػػى ينحصػػػر في الإلدػػػاـ بالدػػػادة العلميػػػ
 الطلاب.

إلا أف نظرة متأملة لدا توصلنا إليو في الدراحل السابقة، كما كتب عن الأىداؼ في جوانبها كمستوياتها 
يب ىل ىذه الأىداؼ لؽكن تٖقيقها بِلقاء الدعلومػاتو نعتقػد أنػك سػتج :الدختلفة، تٕعلنا نتساءؿ بعدىا

 بالنفي. اقطعن 

إف العمل الذم يقوـ بػو الدعلػم في غرفػة الصػف يتطلػب بدرجػة كبػتَة الاسػتحواذ علػى تفكػتَ الطػلاب 
كمشاعرىم، كي يعيشوا الخبرة التي يتعلموف من خلالذا، كيتمكنوا من لشارسة نشاطات التعلُّم التي تكسػبهم 

مػػػل الجػػػاد يتطلػػػب مػػػن الدعلػػػم التفكػػػتَ، الخػػػبرات الجديػػػدة، كتعمػػػل علػػػى تٖقيػػػق الأىػػػداؼ، كمثػػػل ىػػػذا الع
 كالدراسة، كالتخيل لدكره كدكر الطلاب الذين سيشتًكوف في موقف التعلم.

كما مػن شػك في أف الدعلػم الدبتػدئ حػديث العهػد بالتػدريس، لػتػاج إلذ جهػد أكػبر في دراسػة موقػف 
 مطالػػػبلػػػو الآخػػػر، فهػػػو ت االػػػتعلُّم كالتفكػػػتَ في كيفيػػػة سػػػتَ الأحػػػداث بغيػػػة تٖقيػػػق أىػػػداؼ الػػػدرس كاحػػػدن 

بالتفكتَ في الحوار الذم لغب أف لػدث مػع طلابػو لتحقيػق أىػداؼ الػتعلم، كفي سػياؽ ىػذا الحػوار سػوؼ 
 التدريس. يةإستًاتيجيتخيل دكر الوسائل التعليمية من ىذا السياؽ كما ستحققو في إطار 
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ة ىػدؼ سػلوكي إجرائػي التػدريس، فػإف عليػك كتابػ يةإسػتًاتيجكلكي تتمكن من إتقاف مهارة تصميم 
كاحػػد مػػن مػػادة تٗصصػػك، ثم تٗيػػل أنػػك مػػع طػػلاب صػػفك، كتريػػد تٖقيػػق ذلػػك الذػػدؼ بعػػد فػػتًة زمنيػػة 

في اعتبػارؾ أف الذػدؼ يعػتٍ ضػركرة قيػاـ الطػلاب بالسػلوؾ الػذم يشػتَ إليػو الفعػل السػلوكي  الزددة، كاضعن 
عليػك كتابػة مػا سػتفعلو، كالأسػ لة الػتي بالذدؼ عقب الفتًة الزمنية ا﵀ددة لتحقيق ىذا الذػدؼ، كلػذا فػإف 

سػػتوجهها إلذ الطػػلاب، كالدػػواد الػػتي سػػوؼ تسػػتخدمها أك الوسػػائل التعليميػػة كدكرىػػا بالتحديػػد في سػػياؽ 
 ما سيقوـ بو الطلاب خلاؿ تفاعلهم مع إجراءات التدريس. االإجراءات، كعليك أف تٖدد بدقة أيضن 

في إجػػراءات تٖقيػػق  ا، كتفكػػر ملينػػاجديػػدن  اب ىػػدفن كعليػػك أف تكػػرر ىػػذا العمػػل أكثػػر مػػن مػػرة، فتكتػػ
ىػػذا الذػػدؼ، حػػتى تشػػعر بالرضػػا عػػن عملػػك، كلا مػػانع مػػن مناقشػػة نتػػاج أفكػػارؾ مػػع زميػػل أك أكثػػر مػػن 
زملائك، كلا تنس أف الدهػارة تكتسػب عػن طريػق التكػرار، كأنػو لػيس مػن العيػب أف تسػتفيد مػن الآخػرين، 

برة في ىذه الدهارة الدهمة، التي تتًجم ما سبقها من مهػارات في إجػراء لزدكد الخ اكإلظا العيب أف تظل معلمن 
 عملي مهم لعملية تٗطيط التدريس.

 اختٔاز ّتصنٔه أضالٔب تكْٓه ىتاٜج التعلُّه: .6

تٗيل أنك الآف في غرفة الصف، أك في غتَىا من مواقع الددرسة، كأنت مع طلابك في موقف تعليمي 
ستًاتيجية لتحقيػق ىػذا الذػدؼ، كقمػت إلزدد ككاضح، كقد كتبت  تدريسي كلديك ىدؼ سلوكي إجرائي

مػػع طلابػػػك بالعمػػل علػػػى تٖقيػػق الذػػػدؼ، كأصػػبحت تشػػػعر بالرضػػا كالسػػػعادة، إذ إف الطػػلاب متجػػػاكبوف 
معػػػك، كلػػػديهم القػػػدرة علػػػى النشػػػاط كالعمػػػل الجيػػػد، لكػػػن ىػػػل يكفػػػي لرػػػرد الشػػػعور بالرضػػػا، أك السػػػعادة 

 للحكم على تٖقق الذدؼ من عدموو

في كاقػػػػع الأمػػػػر، فػػػػإف شػػػػعورؾ بالرضػػػػا كالسػػػػعادة عػػػػن أداء الطػػػػلاب أمػػػػر جيػػػػد كمرغػػػػوب، كلكنػػػػو لا يصػػػػلح  
كمقيػػاس للحكػػم علػػى مػػدل تٖقػػق الأىػػداؼ، كلػػذا فػػإف أحػػد الدهػػارات الأساسػػية الػػتي ينبغػػي أف لؽتلكهػػا الدعلػػم 

 و لتعلم الطلاب.مهارة تصميم أسلوب التقويم. كيتوقف أسلوب التقويم على الذدؼ الذم سبق أف حددت
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 مهارات التخطيط للدروس:
  تٖديػػػػػػد خػػػػػػبرات الطػػػػػػلاب السػػػػػػابقة كمسػػػػػػتول

 لظوىم العقلي.
  تٖديػػػػػػػػد الدػػػػػػػػواد التعليميػػػػػػػػة كالوسػػػػػػػػائل الدتاحػػػػػػػػة

 للتدريس.
 .تٖليل مادة الدرس لتحديد لزتول التعلُّم 
 .تٖديد أىداؼ التعلُّم 
 .تصميم إستًاتيجية تٖقيق أىداؼ التعلم 
 لتعلُّم.اختيار كتصميم أساليب تقويم نتائج ا 

لعلػػك تػػدرؾ الآف ألعيػػة الصػػياغة الجيػػدة لتىػػداؼ، 
فقد انطلقت من الأىداؼ حتُ بػدأت تٗطػط أك تصػمم  
التػدريس، ثم ىػػا أنػػت تنطلػػق مػن الأىػػداؼ أيضنػػا لتصػػمم 
كسػػػػػائل أك أسػػػػػاليب التقػػػػػويم، كلػػػػػذا فػػػػػإف الأىػػػػػداؼ غػػػػػتَ 

جهػود الدعلػم، سػواء في أثنػاء  ا﵀ددة بدقة غالبنػا مػا تضػلل
 على تٖقيقها أك في أثناء تقولؽها. لمالع

فػػػػػػالدعلم الػػػػػػذم يصػػػػػػوغ ىدفػػػػػػو في العبػػػػػػارة "تعريػػػػػػف 
الطػػػػلاب بتفسػػػػتَ سػػػػورة النػػػػاس" كيهػػػػتم في درسػػػػو تٔعرفػػػػة 
الطػػػلاب لتفسػػػتَ ىػػػذه السػػػورة، ثم يطلػػػب مػػػنهم في نهايػػػة 

تٖػدد الفعػل  ؛ لأف صػياغة الذػدؼ كانػت مطاطيػة غػتَ دقيقػة، لداالدرس "تلاكة السػورة لرػودة" يكػوف لسط نػ
السلوكي الذم ينتهي بػو الػتعلم، كلػذا فقػد ينتهػي الػدرس بِخفػاؽ الطػلاب في تػلاكة السػورة لرػودة، كيظػن 

منو أك من طلابو، كفي كاقع الأمر أف ما طلبو الدعلم في التقويم لا يتفق مػع مػا حيػدد  االدعلم أف ىناؾ تقصتَن 
خفػػػاؽ إجػػػراءات التػػػدريس في التًكيػػػز علػػػى في ىػػػدؼ الػػػدرس، كمػػػن ثم فقػػػد يرجػػػع إخفػػػاؽ الطػػػلاب إلذ إ

 مضموف الأىداؼ.
كلعلنػػػا نسػػػتخلص لشػػػا سػػػبق أف كػػػل ىػػػدؼ مػػػن الأىػػػداؼ السػػػلوكية الإجرائيػػػة لابػػػد أف تتبعػػػو كسػػػيلة 
لدلاحظة أداء الطالب الخاص بو، كقياس ىذا الأداء، كإلا لدا كاف ىناؾ داع للجهػد الػذم بيػذؿ في صػياغة 

 الأىداؼ.
تيار أساليب التقويم، في دقة ككضوح ارتباطهػا بالأىػداؼ، بالإضػافة إلذ تعػددىا كتكمن الدهارة في اخ

بتعػػدد تلػػك الأىػػداؼ. كلؽكنػػك اكتسػػاب ىػػذه الدهػػارة مػػن خػػلاؿ اختيػػار أحػػد دركس القػػرآف الكػػريم، ثم  
كتابػػة عػػدد مػػن أىػػداؼ ىػػذا الػػدرس كتٖديػػد الأسػػلوب الػػذم سػػتتبعو لقيػػاس مػػدل تٖقػػق ىػػذه الأىػػداؼ، 

إليػو مػن مهػارة في الدواءمػة بػتُ  في تٖقيػق مػا تصػبو اذا العمل مع أكثر مػن درس يكػوف مفيػدن كلعل تكرار ى
 الذدؼ، كالأسلوب الدستخدـ في التقويم.
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 :التخطيط بعيد الددى للمجالس
يهػػػػػتم  بوضػػػػػع إطػػػػػار مرجعػػػػػي عػػػػػاـ لتنفيػػػػػذ 
الدػػنهج الدقػػرر خػػلاؿ فػػتًة طويلػػة متمثلػػة في 

 فصل أك عاـ دراسي.

 
 المْضْع اترامظ

 التدبسمطتْٓات التخطٔط لمجلظ 

 
 :للزمن الذم يستغرقو تنفيذ الخطة إلذ مستويتُ اتبعن  التدبرلمجلس لؽكن تصنيف مستويات التخطيط 

  فصلي/ سنوم(. الدستول الأكؿ: تٗطيط بعيد الددل: كيشمل خطة الدقرر كاملان( 
  ا،الدستول الثاني: تٗطيط قصتَ الددل: كيشمل  .اكاحدن  اأك موضوعن  لرلسنا كاحدن

 

  ضيْٖ(./ )فصلٕ المطتْٚ الأّل: تخطٔط بعٔد المدٚ: خط٘ المكسز ناملًا

عػي عػاـ يهتم ىذا الدستول من التخطػيط بوضػع إطػار مرج
لتنفيػػذ الدػػنهج الدقػػرر خػػلاؿ فػػتًة طويلػػة متمثلػػة في فصػػل أك عػػاـ 
دراسي، حيث تٖدد الخطة السنوية أك الفصلية الأىداؼ العامة 
للمػػػنهج، كتظهػػػر توزيػػػع الدػػػادة التعليميػػػة علػػػى الػػػزمن الدقػػػرر لذػػػا 

 كالتي عادة ما تتمثل في أشهر لزددة من  العاـ الدراسي.

 الفصلية/ السنوية بشكل خاص في القضايا الآتية:كتظهر ألعية كل من الخطة 

  تزكيػػد الدعلػػم بِطػػار معػػرفي عػػاـ حػػوؿ الدػػنهج الػػذم سػػيقوـ بتنفيػػذه، يشػػمل الاطػػلاع علػػى أسػػس
الدػػػنهج كعناصػػػره، كلزتوياتػػػو كفقراتػػػو، لشػػػا لؽكػػػن الدعلػػػم مػػػن اتٗػػػاذ القػػػرارات الدناسػػػبة لعمليػػػة التنفيػػػذ 

 بكفاءة كفاعلية.
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 تٍ لزػػدد ككاضػػح، يػػتم مػػن خلالػػو توزيػػع فقػػرات الدػػنهج كلزتوياتػػو علػػى الػػزمن تزكيػػد الدعلػػم تّػػدكؿ زمػػ
الدقػػرر لإنهائػػو، كيضػػبط عمليػػة السػػتَ في تنفيػػذ الدػػنهج بطريقػػة منظمػػة، كبسػػرعة مناسػػبة، مػػع إعطػػاء  
كػػل موضػػوع درسػػي حقػػو مػػن الشػػرح كالبيػػاف، لشػػا لػمػػي الدعلػػم مػػن سػػوء توزيػػع الوقػػت كالفشػػل في 

 صورة صحيحة.تغطية فقرات الدنهج ب
 .ت٘كتُ الدعلم من إعادة ترتيب كتنظيم ا﵀تول تٔا يتلاءـ مع مستويات الطلاب كقدراتهم 

 

 عياصس اترط٘ الفصلٔ٘/ الطيْٓ٘:

 تتضمن الخطة الفصلية/ السنوية العناصر الرئيسة التالية:

 .الأىداؼ الخاصة بالدقرر 
 .الأسابيع الدراسية 
 .اليوـ كالتاريخ لكل موضوع 
  الدنهج.موضوعات 

 
ػػا مبسػػطنا لكتابػػة الخطػػة الفصػػلية/ السػػنوية  في ضػػوء عناصػػر الخطػػة الفصػػلية/ السػػنوية السػػابقة؛ اقػػتًح لظوذجن

 للمقرر.
 

 نمْذج للخط٘ الفصلٔ٘/ الطيْٓ٘: ّفٔنا ٓلٕ
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 نمورج للخطة الفصلية/ السنوية للمقرر

 الأٍداف اتراص٘ بالمكسز:
ُ. ........................................................................................................ 
ِ. ........................................................................................................ 
ّ. ........................................................................................................ 
ْ. ........................................................................................................ 

 تْشٓع مْضْعات المكسز: 

 موضوعات الدنهج اليوم والتاريخ الأسبوع

 الأول

  
  
  
  
  

 ال اني

  
  
  
  
  

 ال الث
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 :للمجالس الددى قصتَتخطيط ال
ييعتٍ بِعداد خطة تفصيلية تتضمن تصور 
الدعلم الدسبق للنشاطات كالدواقف التعليمية 

 احد أك موضوع كاحد.على مدل لرلس ك 

 المطتْٚ الجاىٕ: تخطٔط قصير المدٚ: خط٘ المجلظ.

بق للنشػػػاطات ىػػػذا الدسػػػتول مػػػن التخطػػػيط بِعػػػداد خطػػػة تفصػػػيلية تتضػػػمن تصػػػور الدعلػػػم الدسػػػ عػػػتٌيي 
 أك موضوع كاحد. لرلس كاحدكالدواقف التعليمية على مدل 

كلػظػػػى التخطػػػيط قصػػػتَ الدػػػدل بألعيػػػة خاصػػػة في العمليػػػة 
التعليميػػػػة، كذلػػػػك ناتػػػػج عػػػػن ارتباطػػػػو الدباشػػػػر بعمليػػػػة التػػػػدريس 
كبتنفيذ الدنهج الدراسي، كلتأثتَه في فاعليػة التػدريس إذ إنػو ييعػدُّ 

 ا بالدواقف التعليمية الدباشرة.أقرب صور التخطيط ارتباطن 

ػػ اكاضػػحن  اكمػػا ييعػػدُّ التخطػػيط قصػػتَ الدػػدل مؤشػػرن  لدقػػدار الجهػػد  الدػػدل اىتمػػاـ الدعلػػم بعملػػو، كعاكسن
الذم يبذلو لتحستُ أدائو التدريسي، كمػن ىنػا نلحػر حػرص الإدارة التعليميػة كالإشػراؼ التًبػوم، كبػرامج 

في  امػػؤثرن  اىػػذا النػوع مػػن التخطػػيط لػػدل الدعلمػتُ، كاعتبػػاره عنصػػرن التًبيػة العمليػػة علػػى متابعػة كتنميػػة مهػػارة 
 تقويم أداء الدعلم، كفي درجة التقدير الإشرافي كالإدارم الذم لػصل عليو.

 عياصس خط٘ المجلظ:

 الواحد على العناصر الآتية: المجلستشتمل خطة 

  وـ كالتاريخ، الدوضوع.، اليالمجلستٖديد الدعلومات الأساسية كالأكلية للدرس كتتضمن: رقم 
  للتعػػػرؼ علػػػى الحقػػػائق كالدفػػػاىيم كالتعميمػػػات كالدبػػػادئ الأساسػػػية، كالخػػػبرات  المجلػػػستٖليػػػل لزتػػػول

الاتٕاىػػات الػتي يتوقػػع ك التعليميػة الػتي يتوقػػع مػن الطػلاب تعلُّمهػػا، كالدهػارات الػػتي يتضػمنها، كالقػيم 
 من الطلاب اكتسابها كت٘ثلها.

 لوكية( كالنتاجػػات التعليميػػة الدتوقػػع حػػدكثها في سػػلوؾ الطالػػب بعػػد تٖديػػد الأىػػداؼ الخاصػػة )السػػ
، كذلػك في ضػوء مػا أسػفرت عنػو نتػائج تٖليػل لزتػول التعليمية التي لؼطط لذا الدعلم مركره بالخبرات
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السابقة، كىي عبارة تصف ما يتوقع أف يتعلمو الطلاب من خػلاؿ الدوقػف التعليمػي الػذم  المجلس
 ينظمو الدعلم.

  لتحقيق كل ىدؼ من أىدافو. المجلسالزمن الدخصص لتنفيذ إجراءات تٖديد 
  تٖديػػد الخػػػبرات، كالنشػػػاطات التعليميػػػة، كإجػػػراءات التػػػدريس، كالوسػػػائل التعليميػػػة، تٔػػػا يتوافػػػق مػػػع

 الأىداؼ ا﵀ددة كالدادة التعليمية.
  عليمية.، تٔا يتوافق مع الأىداؼ ا﵀ددة كالدادة التللمجلستٖديد الوسائل التعليمية 
  تٔا يتوافق مع الأىداؼ ا﵀ددة كالدادة التعليمية.المجلستٖديد إجراءات ، 
  تٖديػػػػد أسػػػػاليب كأدكات التقػػػػويم الدناسػػػػبة لكػػػػل ىػػػػدؼ تعليمػػػػي مػػػػن الأىػػػػداؼ ا﵀ػػػػددة للموقػػػػف

 التعليمي.
 .تٖديد الواجبات الدنزلية 
  الدعػػػدة تٔػػػا ييسػػػهم في  المجلػػػس، كىػػػي مػػػا يلاحظػػػو الدعلػػػم علػػػى تنفيػػػذ الخطػػػةالتغذيػػػة الراجعػػػة حػػػوؿ

 .تٖسينها كتطويرىا

 
 في ضوء عناصر خطة المجلس السابقة؛ اقتًح لظوذجنا مبسطنا لكتابة خطة لرلس تدبرم.

 

 نا ٓلٕ نمْذج ترط٘ تزلظ تدبسٖ:ّفٔ
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رينمورج 
ُّ
ب
َ
ذ
َّ
 خطة مجلس ت

   ه ٖٛٗٔالتاريخ: ..../...../  رقم المجلس: ).....(
 موضوع المجلس: )سورة .............. من الآية ......... إلى الآية ........(

 الأهداف

 الخاصة
 التقويم إجراءات المجلس الوسيلة الزمن

 الجزء الأول )التهيئة(   

 التهيئة الإيما ية للمجلس:
ل دى الدارس تُ  اس ت ارة الدعلوم ات الس ابقةحيث يحاول الدعل م 

 .الجديدلس موضوع المج لىوتشويقهم إ

 .أسلوب التقويم 
 .لزتوى التقويم 

 الجزء الثاني )العرض(   

   :فض   ل ،     وع الس   ورة، أسم   اء الس   ورةالتعري   ف ولس   ورة
 ، .. إلخ.السورة

  :أو  سماعه   ا م   ن تس   جيل أو غ   تَ  ت   لاوة الآيتال   تلاوة
 ذلك )تلاوة مؤثرة(.

   التفس     تَ: بي     ان الدع     تٌ الع     ام ل      يت )الدع     تٌ الإ      ا
 ومناسباتها وأسباب  زولذا إن وجدت( ل يت

م ل   ة الأالعلمي   ة بش   كل م   ندم، م   ع تق   ديم ع   رلم الد   ادة وفي   ه تُ 
 ، واستخدام الوسائل التعليمية والتوضيحية الدناسبة.والجزئيات

 .أسلوب التقويم 
 .لزتوى التقويم 

   
 
 
 

 الجزء الثالث )الربط(

ه ا م ن ا الج زء رب ط م ادة المجل س ب تَ ه ذ فيبحيث يح اول الدعل م 
 .الدواد السابقة التي تدت مُدارستها

 .أسلوب التقويم 
 .لزتوى التقويم 

 الجزء الرابع )الاستنتاج(   

 التدبر والتزكية: مدارسة الجوا ب التدبرية:

  .طرح أسئلة تدبرية 

  استخراج الذدايت التدبرية ودلالاتها وش واهدها. ورس ائل
 التزكية.  

 .أسلوب التقويم 
  ى التقويم.لزتو 
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 الأهداف

 الخاصة
 التقويم إجراءات المجلس الوسيلة الزمن

  ة أو الآيت. استخراج رسائل مستخلصة من السور 

 .أقوال وفوائد إثرائية 
النتائج الرئيسة )أفكار، حقائق، تعاريف، لى إوفيه يصل الدعلم 

مفاهيم، قواعد، مبادئ، قوا تُ، أحكام...( التي تستنتج منه ا 
الجزئي  ات )أس  ئلة تدبري  ة، ه  دايت تدبري  ة، دلالات، ش  واهد، 

 ، فوائد، أم لة...(.تزكيةرسائل 
 الجزء الخامس )التطبيق(   

  طرح مبادرات وأفكار جديدة، ومدارسة قيم ...؛  وذلك
في ض    وء م    ا ه استخلاّ    ه، وتع    رّف كيفي    ة تطبيقه    ا في 

 مواقف جديدة في الحياة.

م ل  ة جزئي  ة أوفي  ه تطبي  ق القواع  د والتع  اريف والكلي  ات عل    
 .جديدة

 .أسلوب التقويم 
 .لزتوى التقويم 

  الدنز :الواجب 
 .................................................................................................

.......................................................................................... 
 :الت ذية الراجعة حول  طة المجلس 
 .................................................................................................

.......................................................................................... 
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 لأىداؼ المجالس؛ قم بصياغة ما يلي:الصياغة الصحيحة في ضوء شركط  .ُ
 ية معرفية.ثلاثة أىداؼ سلوك 
 .ثلاثة أىداؼ سلوكية مهارية 
 .ثلاثة أىداؼ سلوكية كجدانية 

بُّرم في إحدل الحلقات القرآنية. .ِ  قم بِعداد خطة لفصل دراسي كاحد لمجلس تَّدى
بُّرم في إحدل الحلقات القرآنية. .ّ  قم بِعداد خطة لمجلس تَّدى

 

اجػد الجػلاد. عمٌػاف: دار الدسػتَة للنشػر كالتوزيػع كتاب )مهارات تدريس القرآف الكػريم( للػدكتور م .ُ
 ق.ُِّْكالطباعة، 

كتػػػاب )صػػػياغة الأىػػػداؼ التًبويػػػة كالتعليميػػػة في جميػػػع الدػػػواد الدراسػػػية( للػػػدكتور جػػػودة سػػػعادة.  .ِ
 ـ.ََُِعمٌاف: دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، 

ية لتحفػير القػرآف الكػريم الاطلاع على منتدل الدهارات كالقدرات عبر الدوقع الرسمي للجمعية الختَ  .ّ
 (:الإنتًنتبالرياض على الشبكة العنكبوتية العالدية للمعلومات )

 http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=ُٖ 
بوتيػة العػاـ علػى الشػبكة العنك التعليم مراحل لجميع يمالكر  القرآف مادةتَ تحضل لظوذجالاطلاع على  .ْ

 (:الإنتًنتالعالدية للمعلومات )
sa.com/edu-http://forum.educationُّٕٖ/ 

http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=18
http://forum.education-sa.com/tags/%CA%CD%D6%ED%D1/
http://forum.education-sa.com/tags/%CA%CD%D6%ED%D1/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DE%D1%C2%E4/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DE%D1%C2%E4/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DF%D1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DF%D1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/tags/%E1%CC%E3%ED%DA/
http://forum.education-sa.com/tags/%E1%CC%E3%ED%DA/
http://forum.education-sa.com/tags/%E3%D1%C7%CD%E1/
http://forum.education-sa.com/tags/%E3%D1%C7%CD%E1/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%CA%DA%E1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%CA%DA%E1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/edu7813/
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 لمجالس التدبر، مع توضيح الأبعاد الرئيسة لو.التخطيط اشرح مفهوـ  .ُ
 لمجالس التدبر.التخطيط اشرح مبررات  .ِ
 .لمجالس التدبرالتخطيط التي يقوـ عليها بادئ ناقش أبرز الد .ّ
 .للمجالس التي يديرىاالتخطيط اللازمة لدعلم التدبر لإتقاف عملية  هاراتناقش الد .ْ
 لأىداؼ لرالس التدبر.الصياغة الصحيحة كضح شركط  .ٓ
 .لمجالس التدبرمستويات التخطيط ناقش الفرؽ بتُ  .ٔ
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 أهذاف الوحذة:  

 يتُوقع من الدارس بعد إنهائه هذ  الوحدة أن:

 يناقش الدارس مفهوـ توظيف التقنية في التعليم 
  التدبريبتُ الدارس العلاقة بتُ توظيف التقنية في التعليم كأساليب تعليم. 

  التدبريستخدـ الدارس التطبيقات التقنية الدساندة لتعليم. 

 مفردات الوحذة:

 .مفهوـ توظيف التقنية في التعليمالدوضوع الأكؿ: 

 .التدبرتوظيف التقنية في تعليم الدوضوع الثاني: 

 .التدبردكر الدعلم في توظيف التقنية في تعليم الدوضوع الثالث: 

 .التدبرمعايتَ التوظيف الفاعل للتقنية في تعليم الدوضوع الرابع: 

 :التدبرات التقنية الدساندة لتعليم التطبيقالدوضوع الخامس: 
 

 عذد المحاضرات:  
 لزاضرات. ٔ
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بعنواف )الحاسب يعزز كعي الطالب، كالتقنية تسهم في نشر العلم(  نشرت صحيفة الرياض مقالان 
م كأكردت في ىذا الدقاؿ بعي آراء الخبراء كالدتخصصتُ التي تؤكد على الدكر الإلغاب للتقنية في تعزيز التعل

من الدعلم كالطالب من مواكبة العصر كاختصار الوقت كالجهد  كنشر العلم، حيث ت٘كن التقنية كلان 
اللازمتُ للقياـ بالكثتَ من الدهاـ كالأعماؿ في منظومة التعلم. كتسهم كذلك في تعزيز التواصل، كفي 

 (.ََِٕالشريف،  لغابية العديدة )صلاحتٖستُ نوعية الوسائل التعليمية كغتَىا من الأدكار الإ

كفي ىذه الوحدة سوؼ نتعلم الدفهوـ العلمي لتوظيف التقنية في التعليم، كلرموعة من الدفاىيم 
الدرتبطة بها كالدهارات كالتطبيقات الدعززة لتوظيف التقنية في تعليم التدبر، كما سنتعرؼ معايتَ التوظيف 

 الفاعل للتقنية في تعليم التدبر.

 

 

 تمهيذ:
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 المْضْع الأّل
 تْظٔف التكئ٘ في التعلٔهو مفَْ

 
 

انتشر في العقد الأختَ مفهوـ توظيف التقنية في التعليم لوصف عمليات 
لاستثمار التقنية داخل  قوـ بها الدؤسسات التعليمية سعيناكمبادرات متنوعة ت

الغرفة الصفية كخارجها. كباستقراء التجارب كالدبادرات الدتنوعة يظهر التباين 
لتطبيقات التي تقوـ عليها ىذه الدبادرات كالعمليات. كلصد أف في النظريات كا

بعي ىذه الدبادرات قامت على تطبيقات تقنية تْتة تٔعزؿ عن نظريات التعلم 
منها لإحداث تغيتَات  اكالدفاىيم التًبوية الأساسية، كأكلت للتجهيزات كالأدكات ألعية خاصة، سعين 

 بتُ الدعلم كالدتعلم. جذرية في البي ة الصفية ككسائل التواصل

بينما قامت بعي الدبادرات على أسس تهدؼ إلذ إحداث تغيتَ في طبيعة العلاقة بتُ الدتعلم 
ا لكتًكنين إكالدؤسسة التعليمية ككل، مثل توظيف مفاىيم التعليم عن بعد، كاستخداـ كسائل نقل الدعرفة 

ت التعليمية في استثمار التقنية ، كقد لصحت بعي الدؤسساالإنتًنتالاستفادة من شبكة  اكخصوصن 
من أبرزىا  ،كىنالك الكثتَ من التجارب الرائدة على الدستول العالدي كا﵀لي ،بصورة ملائمة في ىذا المجاؿ

 .(ُ)لكتًكنية تقنيةإلكتًكنية التي تقوـ الدراسة فيها بشكل كامل على بنية تٕربة الجامعة السعودية الإ

قتًاب أكثر من عناصر التعلم فقد استثمرت التقنية في بناء لزتول أما الدبادرات التي حاكلت الا

                                                           

 (https://www.seu.edu.saىػ(، موقع الجامعة السعودية الإلكتًكنية )ُّْٕ/ْ/ُْالبي ة التقنية، تاريخ الاطلاع ) (ُ)

يسػػػػػػهم توظيػػػػػػف التقنيػػػػػػة 
بالتعلػػػػػػػػػػػػػػيم في إحػػػػػػػػػػػػػػداث 
تغيػػتَات جذريػػة في البي ػػة 
الصفية ككسػائل التواصػل 

 بتُ الدعلم كالدتعلم.
 

https://www.seu.edu.sa/


56 

 

 

 
 

لكتًكني تٔستويات متعددة من التفاعل كقدمتها كمناىج رقمية مساندة لأنشطة التعلم داخل الغرفة إ
 الصفية كخارجها.

 على الرغم من التباين بتُ ىذه التوجهات كالدبادرات إلا أنها تسعى بصورة أك بأخرل إلذ استثمار
في التقنية  توظيفالتعليم. كالحقيقة أف في التقنية  توظيفالتقنية في تٖستُ عمليات التعليم تٖت مسمى 

 التعليم مظلة كاسعة قد تظل تٖتها ىذه التجارب كالدبادرات كغتَىا.

عرفٌت ريتشي تقنيات التعليم بأنها الدراسات كالدمارسات التي تهدؼ إلذ تيستَ التعلم كتٖستُ  
 .(ُ)خلاؿ بناء كاستخداـ كإدارة الدوارد كالخدمات التقنية الدلائمة كفاءتو من

كعرفٌت جمعية الاتصالات كالتكنولوجيا التًبوية الأمريكية تقنيات التعليم 
بأنها النظريات كالتطبيقات الدستخدمة في تصميم كبناء كاستخداـ كإدارة 

 .(ِ)كتقويم العمليات كالدوارد من أجل التعلم

كيم كآخركف دمج التقنية بالتعليم على أنو مدخل يركز على كقد عرٌؼ ح
مة التعليمية بكافة الانتشار الدنظم الذادؼ للتقنيات الدستحدثة داخل الدنظو 

تْيث تصبح ىذه التقنيات مندلرة فيها، كمرتبطة  ،لدعايتَ لزددة اعناصرىا كفقن 
عليتها بهدؼ رفع مستول ىذه الدنظومة كزيادة فا حيويان  ابها ارتباطن 

 .(ّ)ككفاءتها

                                                           

(ُ) Richey, R.C. (2008). "Reflections on the 2008 AECT Definitions of the 
Field".TechTrends 52 (1): 24-25. 

(ِ) Lowenthal, P. R.; Wilson, B. G. (2010). "Labels do matter! A critique of AECT's 
redefinition of the field". TechTrends 54 (1): 38–46. 

 ىػ(، حقيبة تدريبية في لراؿ دمج التقنية بالتعليم، كزارة التًبية كالتعليم، الرياض.ُِْٔأحمد عبدا﵀سن حكيم كآخركف، ) (ّ)

ينطػػػػػػػػوم مصػػػػػػػػطلح دمػػػػػػػػج 
التقنيػػػػػػػػػػػة بالتعلػػػػػػػػػػػيم علػػػػػػػػػػػى 
لشارسػػػػات إجرائيػػػػة تهػػػػدؼ 
إلذ تطويػػع تقنيػػات التعلػػيم 
بالصػػػػػػػػػػورة الدلائمػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػتي 

لػػػػة في إحػػػػداث تٕعلهػػػا فاع
الفػػرؽ كالتحسػػتُ الدرغػػوب 
في عمليػػػػػػػػػػػػػػات الدؤسسػػػػػػػػػػػػػػة 

 التعليمية كلسرجاتها. 
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 ذىتٍ: عصف 
 .فيو الأساسية العمليات استقصاء بالتعليم التقنية دمج لدصطلح الدناسب التعريف تٖديد يتطلب
 :يلي تٔا قم ذىتٍ عصف جلسة في زملائك مع كبالاشتًاؾ التصور ىذا من انطلاقنا

 .فيها لدؤثرةا كالعوامل الدمارسات ىذه لرالات حدد.ُ
 .معنا كربطها الأفكار لتوثيق الذىنية الخرائط أك الدفاىيم خرائط استخدـ.ِ
 .التعليم في التقنية توظيف لدفهوـ مناسب تعريف إلذ التوصل حاكؿ.ّ

 

يتطلب تٖديد التعريف الدناسب لدصطلح دمج التقنية بالتعليم استقصاء العمليات الأساسية فيو، 
 ضيحو كمناقشتو في السطور القليلة التالية:كىذا ما سنعمل على تو 

  ينطوم مصطلح دمج التقنية بالتعليم على لشارسات فكرية
متها الدلائمة كمواء استثمار التقنياتكإجرائية تهدؼ إلذ 

بالصورة التي تٕعلها فاعلة كمؤثرة في تٖستُ عمليات 
الدؤسسة التعليمية كإحداث الفرؽ كالتحستُ الدرغوب 

 ذلك عمليات التعليم كالتعلم. ا، تٔا فيمفيه
  ينطوم مصطلح دمج التقنية بالتعليم على لشارسات فكرية

كإجرائية تتعلق بتطوير الدنهج بكافة عناصره بالصورة 
للتفاعل مع تطبيقات التقنية  الدلائمة التي تٕعلو قابلان 

 لغابية كمثمرة.إالدستهدفة بصورة 
 رسات فكرية كإجرائية لتطوير العمليات التًبوية ينطوم مصطلح دمج التقنية بالتعليم على لشا

 كالتعليمية كالإدارية في الدؤسسة بصورة تٕعلها قابلة للتفاعل مع التقنية بصورة مثمرة.

 

يعبر مصطلح دمػج التقنيػة بالتعلػيم 
عػػػػػػػن حزمػػػػػػػة الدمارسػػػػػػػات الفكريػػػػػػػة 
كالإجرائية الػتي تهػدؼ إلذ إحػداث 
التغيػػػػػػتَات كالدواءمػػػػػػات الواعيػػػػػػة في 
التقنيػػػػػػػػػػػػػػػػات الدتاحػػػػػػػػػػػػػػػػة كالدنػػػػػػػػػػػػػػػػاىج 

يػة كبي ػة كالعمليات التًبويػة كالتعليم
التعلم كاتٕاىات كخبرات الدتعلمػتُ 
بدرجػػػػػػػة تضػػػػػػػمن تٖقيػػػػػػػق أىػػػػػػػداؼ 
الػػػتعلم تّػػػودة أعلػػػى في كقػػػت أقػػػػل 

 كمع شرلػة أكسع من الدتعلمتُ.
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  ينطوم مصطلح دمج التقنية بالتعليم على لشارسات فكرية كإجرائية لتهي ة بي ة التعلم كتٕهيزاتها
 قنية كالعملية التًبوية.بصورة قادرة على احتواء التفاعل بتُ الت

  جرائية لإلغاد الاستعدادات إينطوم مصطلح دمج التقنية بالتعليم على لشارسات فكرية ك
النفسية كالدهارية كالفكرية لدل كل من الطالب كالدعلم كجميع أطراؼ العملية التًبوية كالتعليمية 

 لتكوين الاتٕاىات الإلغابية لضو ىذا التحوؿ كالتفاعل معو.

التعليم يعبر عن حزمة من الدمارسات الفكرية كالإجرائية في التقنية توظيف الر فإف مصطلح كبالت
الواعية كالدتزامنة في عدد من المجالات بهدؼ إعادة الاتزاف إلذ عمليات الدؤسسة التعليمية في ظل تغتَات 

 رة الدرغوبة.جوىرية في البي ة الخارجية لتمكينها من التكيف كالاستمرار بأداء دكرىا بالصو 

 

*     *     *
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 الجاىٕالمْضْع 

 التدبس تعلٔه في التكئ٘ تْظٔف

 
التعليم تلك الدمارسات الدرتبطة بتحستُ عمليات التعلم كرفع  في التقنية  توظيفمن أبرز لشارسات 

ة. كمن كذلك من خلاؿ تنفيذ إجراءاتها التفصيلية باستخداـ الأدكات كالتطبيقات التقنية الدتاح كفاءتها،
 الناحية النظرية فإف أدكات كتطبيقات التقنية لذا أثر إلغاب في تٖستُ ىذه العمليات كلسرجاتها.

 كيبرز الدكر الإلغاب للتقنية في تٖستُ عمليات التعلم في عدة لرالات، ألعها:
 :الميَج ّمْازد التعله .1

لصحت تطبيقات التقنية بدرجة كبتَة في تسهيل الوصوؿ إلذ الدعارؼ 
مشاركتها. كبالإمكاف ك تٔختلف أنواعها، ككذلك في سهولة نقلها كتوزيعها 

استثمار ىذه الديزة في إثراء الدنهج تٔوارد التعلم الدتنوعة التي لا تقتصر فقط 
على الدقررات كخبرات الدعلم، كىذا بلا شك يشكل إضافة كبتَة إلذ لزتول 

لفرصة للمتعلم لدواصلة الدنهج من حيث الكم كالنوع كالحداثة، كما يتيح ا
 التعلم كتتبع الدعارؼ الأحدث في لرالات اىتماماتو لشا يثرم الدنهج بدرجة كبتَة.

كمن الجدير بالذكر فإف الأثر الإلغاب لتطبيقات التقنية في تسهيل الوصوؿ إلذ الدعارؼ كموارد التعلم 
من خلاؿ ت٘كينو من تٖديث معارفو على أداء الدعلم  الا ينعكس فقط على الدتعلم، بل إنو ينعكس أيضن 

 و على اطلاع دائم بأحدث الدعارؼ في لراؿ الدنهج الذم يقدمو للمتعلمتُ.ئكخبراتو كإبقا
ف انفتاح الدتعلمتُ على الدعارؼ الدتنوعة من بأ معلم التدبركلا بد من الإشارة ىنا إلذ ضركرة كعي 

 يط لذا بعناية لضماف ستَىا بالصورة الدرغوبة.شأنو أف يعرضهم لتجارب كخبرات متنوعة لا بد من التخط

تسػػػهم تطبيقػػػات التقنيػػػة في 
تسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػهيل الوصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ إلذ 
الدعػػارؼ كمػػوارد الػػتعلم لكػػل 
من الدعلم كالدػتعلم علػى حػد 

 سواء.
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 :أىػط٘ التعله .2
تعد أنشطة التعلم من أىم عناصر الدنهج كمن العمليات الدؤثرة 
بصورة مباشرة في تٖقيق أىداؼ التدريس، كلؽكن للتطبيقات التقنية أف 

 بعدة طرؽ من ألعها: أنشطة تعليم التدبرتٖسن من جودة 
  تنويع أنشطة التعلم كت٘كنو من بناء تزيد من قدرة الدعلم على

أنشطة متعددة لؽكن تنفيذىا من قبل الدتعلمتُ لتحقيق ىدؼ 
لزدد، كىذا يزيد من فرص الدتعلمتُ لاختيار النشاط الذم يلائم 

 خبراتهم السابقة كقدراتهم العقلية كالفكرية.
 لدعارؼ النظرية بالتطبيقات تزيد من كاقعية أنشطة التعلم كارتباطها بالحياة العملية، ككذلك ربط ا

 في كاقع الحياة.
  تزيد من قدرة الدتعلم على التفاعل مع أنشطة التعلم، من خلاؿ أرشفتها، كت٘كتُ الوصوؿ الدتكرر

 ليها، كالسماح بالتقييم الذاتي كالتعلم بالتجربة كالخطأ.إ
التدبر فإنو لؽكن للمعلم في ضوء ىذه القيمة الدضافة لتطبيقات التقنية في تٖستُ جودة أنشطة تعليم 

أف لؼطط أنشطتو بصورة أفضل كأكثر فاعلية، كتنفيذىا بالطرؽ الدلائمة التي تٗدـ أىداؼ التدريس 
بدرجة أعلى. كتنبغي الإشارة ىنا إلذ أف فاعلية تطبيقات التقنية في ىذا المجاؿ تعتمد على قدرة الدعلم 

لإخلاؿ بعناصرىا الأساسية أك استبدالذا بصورة كاملة على استثمارىا في تٖستُ جودة أنشطة التعلم دكف ا
 با﵀تول الرقمي الذم لػيد دكر الدعلم في التخطيط كالتنفيذ كالتقويم كإدارة الدوقف التعليمي.

 :أضالٔب ّطسم التدزٓظ .3
يتألف أسلوب التدريس من لرموعة إجراءات لؼتارىا الدعلم كلؼطط لاستخدامها عند تنفيذ الدرس 

داؼ لزددة بأقصى فاعلية لشكنة. كمن الدعلوـ فإف الدعلم لؼتار ىذه الإجراءات كفق لتحقيق أى
الإمكانات الدتاحة، كأف كفرة الإمكانات كالوسائل من شأنها أف تثرم الأسلوب كالطريقة التي يستخدمها 

تٕػػػػػػػػدر الإشػػػػػػػػارة إلذ أف دمػػػػػػػػج 
بالتعلػػػػػيم لػػػػػيس أسػػػػػلوبان  التقنيػػػػػة

ا مػػن أسػاليب التػػدريس،  جديػدن
كإلظػػػػػا ىػػػػػو لشارسػػػػػات لتحسػػػػػتُ 
إجػػػػػراءات الأسػػػػػاليب كالطػػػػػرؽ 

 الدتنوعة بهدؼ رفع كفاءتها.
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، كذلك من الدعلم كتزيد من فاعليتها. كىنا تكمن فرصة مهمة للتطبيقات التقنية في تٖستُ طرؽ التدريس
 جراءاتو.إخلاؿ قدرتها على توفتَ عناصر ككسائل كأدكات متنوعة تساند الدعلم في تنفيذ 

من الناحية النظرية فإنو لؽكن تنفيذ الكثتَ من الإجراءات التفصيلية لعمليات التدريس باستخداـ 
 للتقنية فيها.  احقيقين  اتوظيفن تطبيقات كأدكات التقنية، كقد لؽثل ىذا 

من أساليب التدريس كإلظا  اجديدن  التعليم ليس أسلوبان في التقنية  توظيفلإشارة ىنا إلذ أف كتٕدر ا
لشارسات لتحستُ إجراءات الأساليب كالطرؽ الدتنوعة بهدؼ رفع كفاءتها. كإلذ أف كل طريقة تدريس  وى

باستخداـ أدكات  مشهورة كمستخدمة في عالد التدريس لؽكن تنفيذىا بصورتها التقليدية، أك يتم تٖسينها
كتطبيقات التقنية لتسهم بصورة حقيقية في تنفيذ التعلم تّودة أعلى كبصورة تسهم في مواكبة الاتٕاىات 
الحديثة في التعلم. كما كتقدـ تطبيقات التقنية قيمة مضافة في ىذا المجاؿ من خلاؿ قدرتها على تعزيز 

 تَىا من ألظاط التعلم التي ثبتت فعاليتها ككفاءتها. التعلم النشط كالتعلم التعاكني كالتعلم بالدشاريع كغ

 :التدبر تعليم أنشطة
 كفق كذلك صحيحنا، توظيفنا كتوظفها الدتاحة التقنيات فيو تستثمر تعليمي نشاط بتصميم قم

 :الآتية الخطوات
 .الكريم آفالقر  تدبر لراؿ في للطلاب تدريسو تود جزئينا موضوعنا اختً .ُ
 .الطلاب لػققو أف تريد الذم الوجداني أك السلوكي الذدؼ حدد .ِ
 .الذدؼ تٖقيق في كتسهم كتنفيذه النشاط تصميم تدعم التي التقنية الدعرفة مصادر حدد .ّ
 .النشاط كطريقة أسلوب حدد .ْ
 في كتسهم علىأ بكفاءة كتنفيذه أعلى تّودة النشاط تصميم تدعم كالتي الدتاحة التقنيات حدد .ٓ
 .الدرغوبة بالصورة الذدؼ تٖقيق

 .تنفيذه كطريقة عناصره، كافة ككصف النشاط بتصميم قم .ٔ
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 :عنلٔات التكْٓه .4
تطبيقات التقنية كأدكاتها في تنفيذ عمليات التقويم تٔختلف أنواعها،  يستخدـ الكثتَ من الدعلمتُ

حيث تسهم التقنية بشكل بدرجة   ؛سعة الانتشارلكتًكنية كاكلعل من أبرز ىذه الدمارسات الاختبارات الإ
ما يتم تقييم أداء الدتعلمتُ بصورة آلية من  اكبتَة في رفع كفاءتها كدرجة دقتها كجودة الدخرجات. غالبن 

خلاؿ برلريات كتطبيقات خاصة، كىذا يقلل من فرصة كقوع الأخطاء في تقييم النتائج. كمن أبرز فوائد 
 تقويم:دمج التقنية في عمليات ال

 .الكفاءة العالية 
 .دقة النتائج كالطفاض فرص حدكث الأخطاء 
 .سرعة تنفيذ التقويم كالحصوؿ على النتائج 
 .الطفاض التكلفة كإمكانية إعادة الاستخداـ 
 .سهولة نشر أدكات التقويم كسهولة الوصوؿ اليها 
 .سرعة تقديم التغذية الراجعة كالحصوؿ على تقارير ذات جودة عالية 

 :تٔجٔات التدزٓظضتراإ .5
تعزز تطبيقات التقنية قدرة الدتعلمتُ على تطوير تعلمهم كفق اىتماماتهم 

ا كاتٕاىاتهم كتزيد من فرص التعلم الشخصي كتٕعل الدتعلم أكثر اندماجن 
من مراعاة الفركؽ الفردية أثناء تٗطيط  معلم التدبرن كصلة بالتعلم، كت٘كٌ 

 تطبيقات كالأدكات كالأفكار. الأنشطة من خلاؿ التنوع كالتعدد في ال
في تعزيز التعلم التعاكني داخل الغرفة الصفية  اإلغابين  اكما أف للتقنية دكرن 

كخارجها من خلاؿ الكثتَ من الأنشطة كالأدكات التي لؽكن توظيفها لذذا 
 الغرض.

إف تطبيقات التقنية لا تعد 
بػػػػػػديلان عػػػػػػن إسػػػػػػتًاتيجيات 
الػػػػػػػػتعلم كأسػػػػػػػػاليبو كطرقػػػػػػػػو، 
كإلظػػػػػػػا ىػػػػػػػي إضػػػػػػػافة إليهػػػػػػػػا 
تسػػػػػػهم في تٕويػػػػػػدىا كزيادة 

 كفاءتها.فاعليتها ك 
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 :إدازٗ المْقف التعلٔنٕ .6
، كت٘كنهم من استخداـ طرؽ م التدبرتعليتسهم التقنية في تطوير الطرؽ التي يستخدمها الدعلموف في 

متنوعة كفاعلة للوصوؿ إلذ أصناؼ متعددة من الدتعلمتُ كمساعدة الطلاب على الفهم بطرؽ متنوعة. 
كىذا يتيح للمعلم الفرصة للتًكيز على مهامو الجوىرية كت٘كنو من التًكيز أكثر على ا﵀تول كأنشطة التعلم 

 كقياس الأثر. 
بق فإف التقنية لؽكن أف تكوف أداة فاعلة في تٖستُ جودة التعلم كإثرائو بالإضافة إلذ كل ما س

لضو  دافعيتهمكتٖقيق العدالة بتُ الدتعلمتُ، كزيادة فرصهم في الوصوؿ إلذ الدعرفة كالاستزادة منها كتعزيز 
 التعلم.

ساليبو كطرقو، يات التعلم كأإستًاتيجعن  كتٕدر الإشارة ىنا إلذ أف تطبيقات التقنية لا تعد بديلان 
 كإلظا ىي إضافة إليها تسهم في تٕويدىا كزيادة فاعليتها ككفاءتها.

 

*     *     * 
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 الجالحالمْضْع 

 دّز المعله في تْظٔف التكئ٘ في تعلٔه التدبس

 
، كعلى الرغم من التغتَات التي حصلت اكحديثن  ايقوـ الدعلم بدكر ىاـ في عملية التعليم كالتعلم قدلؽن 

بغي النظر عن الصورة التي يظهر بها. كتٕدر الإشارة إلذ أف  اجدن  اىامن  اا الدكر إلا أنو ظل دكرن في ىذ
ما كانت تلبي الحاجة كالغرض الدطلوب  االصورة التي ظهر بها دكر الدعلم على مدل فتًات متباعدة غالبن 

قة ظهر دكر الدعلم بصورة منها كت٘ت الفراغ الذم قد يتسبب بو قصور العوامل الأخرل؛ ففي أزماف ساب
سلوب التلقتُ كساد لظط التعليم بالأداء كالتلقي، كعلى الرغم من كثرة الانتقاد أكانتشر  ،الناقل للمعرفة

لذ إلا أنها كانت من الناحية العملية تلائم تلك الدرحلة؛ حيث لد يكن الوصوؿ إلذذا النمط كىذه الطريقة 
ف كجد( كالدعرفة التي إككاد الدنهج يقتصر على الكتاب الدطبوع )في ذلك الوقت،  امصادر الدعرفة متاحن 

 لؼتزنها الدعلم في عقلو. 
ليها كتنوعها، فقد بدأ دكر الدعلم يتحوؿ من كونو إكمع انتشار مصادر الدعرفة كسهولة الوصوؿ 

كر الدعلم في لذ الديسر كالدوجو لتعلم الطلاب، كىذه ىي الصورة الجديدة التي يظهر بها دإمصدر الدعرفة 
 منظومة التعليم الحديثة؛ حيث بات لديو فرصة كبتَة لاستثمار كقتو كجهده في توجيو تعلم الطلاب بدلان 

صبح للمعلم فرصة لدمارسة كظائف أكثر حداثة أدكاره الدعتادة فقد ألذ إضافة من تلقينهم فقط. كبالإ
 أىم ىذه الوظائف:كأكثر فاعلية في تعليم الطلاب من خلاؿ توظيف التقنية، كمن 

 :البكاٛ علٙ اتصال مع تكئات التعلٔه .1
يتوجب على الدعلم أف يطلع على تقنيات التعليم الأكثر حداثة بصورة مستمرة، كأف لػدد التقنيات 

 كالأدكات الدلائمة للدكر الذم يؤديو كتساعده على القياـ بدكره بصورة أفضل.
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 :هتْظٔف التكئ٘ في تصنٔه ّتيفٔر أىػط٘ التعلٔ .2
تسهم التقنية كأدكاتها في تٖستُ جودة أنشطة التعلم كقدرتها على تٖقيق الأىداؼ بصورة كبتَة، 

ف تصميم كتنفيذ أنشطة التعلم من الأدكار التي يقوـ بها الدعلم، فإف لديو فرصة لتوظيف التقنية إكحيث 
 كأدكاتها من أجل نتائج أفضل كأنشطة تعلم أكثر فاعلية.

 :عله التكئ٘ بصْزٗ فاعل٘اضتجناز مصادز الت .3

سهمت التقنية كتطبيقاتها بصورة كبتَة في تطور مصادر التعلم كأكعية الدعلومات كأدكات الوصوؿ أ
ليها، كيتوجب على الدعلم أف يعمل على اكتساب الدهارات التي ت٘كنو من الاستفادة من مصادر التعلم إ

 لدعم الدعرفي كالأكادلؽي لذم.التقنية بصورة فاعلة في توجيو تعلم الطلاب كتقديم ا
 :يجابٕ للتكئ٘إلى الاضتخداو الإتْجُٔ المتعلنين  .4

رة كبتَة في سهولة كصوؿ الأفراد إلذ الدواد الدتنوعة في فضاء سهمت التقنية كتطبيقاتها كأدكاتها بصو أ
ار الدعلم ، كترتب على ىذا تٖديات كبرل تواجو المجتمعات كالدنظومة القيمية فيها، كمن أدك الإنتًنت

لذ إضافة بالنفع على الفرد كالمجتمع، بالإ لغاب لذا تٔا يعودإلذ الاستخداـ الإالأساسية توجيو الطلاب 
لذ الدعايتَ العلمية إ اتزكيد الطلاب بالدهارات كالخبرات التي ت٘كنهم من تقييم تلك الدواد كنقدىا استنادن 

 كالاجتماعية كالدينية بدرجة أكلذ.
 :لَٔاإبمصادز المعسف٘ الهجيرٗ التي تطَل التكئ٘ الْصْل زبط المتعلنين  .5

سهمت التقنية في تنوع مصادر الدعرفة كتعددىا، كفي ىذا فرصة للمعلم لدساعدة الطلاب في أ
 ليها لتحقيق فائدة أكبر كالحصوؿ على أكبر قدر لشكن من الدعارؼ كالدهارات.إالوصوؿ 

 
*     *     * 
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 السابعالمْضْع 

 التْظٔف الفاعل للتكئ٘ في تعلٔه التدبسمعآير 

 
يضمن الحفاظ على جوىر عملية التعلم كلا لؼل  اكاعين  االتعليم تٗطيطن في التقنية  توظيفيتطلب 

طار العاـ لذا. كلضماف ذلك فإف ىنالك مع الإ ابأىدافها العامة كفاعليتها، كلا بد أف يكوف منسجمن 
 ثناء توظيف التقنية في تعليم التدبر، كمن أبرز ىذه الدعايتَ:أرىا من الدعايتَ التي ينبغي استحضا اعددن 

 :الفاعلٔ٘ .1
التعليم تؤدم إلذ النتائج في التقنية  توظيفبشكل مستمر من أف عمليات  يتحقق الدعلممن الدهم أف 

الدستهدفة كتسهم بشكل كاضح في إحداث التغيتَ الدرغوب. كلؽكن التحقق من فاعليتها من خلاؿ قياس 
 ثرىا في كل من الجوانب التالية:أ

o تعزيز التواصل: 
حيث يتوقع من لشارسات توظيف التقنية  في التعليم أف تسهم في تعزيز التواصل بتُ الدعلم 
كالطالب من خلاؿ تقليل القيود التي تٖد منو، كرفع جودتو كتأثتَه الإلغاب، كلا يقتصر 

ة لذا، بل يتعداه إلذ إحداث تغيتَ في التواصل في ىذا السياؽ على التوجيهات كالاستجاب
 للمعرفة. اللطالب كميسرن  اكمرشدن  ادكر الدعلم كتعزيز الاتٕاىات التي تٕعلو موجهن 

o تٗدـ الأىداؼ الدنهجية: 
من الدتوقع أف تسهم الدمارسات الناجحة لتوظيف التقنية في التعليم في تٖقيق الأىداؼ 

أمرين لتحديد مدل لصاحها في ىذا المجاؿ، إذ الدنهجية بدرجة عالية، كيتوجب التحقق من 



67 67 

 

 

 
 

من قولبة الأىداؼ الدنهجية بصورة تٕعلها قابلة للتفاعل مع التقنية  لا بد من التأكد أكلان 
كتطبيقاتها، كمن ثم ينبغي أف نقيس مدل تٖققها، كأثر توظيف التقنية في تٖستُ النتائج 

 كالدخرجات.
o ُتسهم في تٖقيق أىداؼ الدارست: 

وظيف التقنية  في التعليم في فتح الآفاؽ أماـ الطلاب، كرفع الكثتَ من القيود التي يسهم ت
تٖد من قدرتهم على تٖقيق أىدافهم التي تتجاكز الأىداؼ الدنهجية في كثتَ من الأحياف، 
كيتوجب التحقق من مدل لصاحها في ىذا الجانب من خلاؿ قياس أثر توظيف التقنية في 

 .تٖقيق أىداؼ الدارستُ
 :الْاقعٔ٘ .2

من أىم سمات الدمارسات الناجحة لتوظيف التقنية في التعليم أف تكوف خالية من التصورات غتَ 
القابلة للتحقيق، أك تلك التي تٗالف الدبادئ كالأسس القائمة، كلا يتوقع منها أف تٖدث الفرؽ الدرغوب 

 الجوانب التالية: في تعلم الطلاب. كللتحقق من كاقعية الدبادرة لا بد من دراستها من
o .إمكانية التطبيق 
o .التوافق مع التوجهات العامة كالدنهج 
o .توفر الدمكنات كالتقنيات كالتطبيقات اللازمة 
o .التكلفة الدعتدلة 

 

*     *     * 
 



68 

 

 

 
 

 
 اترامظالمْضْع 

 التطبٔكات التكئ٘ المطاىدٗ لتعلٔه التدبس

 
 

ن الدستخدـ من الاستفادة من قدرات التي ت٘كًٌ تعرٌؼ التطبيقات في ىذا السياؽ بأنها البرلريات 
لتنفيذ مهاـ لزددة، كمن الناحية العملية فإنو كالأجهزة التقنية الأخرل جهاز الحاسب كموارده كملحقاتو 

 دكف كجود البرلريات كالتطبيقات. كالأجهزة التقنية الأخرل لا لؽكن الاستفادة من جهاز الحاسب
التعليم، كيسهم في التقنية عمليات توظيف في  اأساسين  اا عنصرن كتعد التطبيقات تٔختلف أنواعه

 اختيارىا بعناية كموضوعية بشكل مباشر في تٖقيق الأىداؼ الدرجوة. كمن أىم استخداماتها:
 

 إدارة عمليات التعلم. .ُ
 إعداد كعرض ا﵀تول التعليمي. .ِ
 إعداد كعرض الأنشطة التعليمية كتنفيذىا كالتفاعل معها. .ّ
 هيزات كالاستفادة من قدراتها.تشغيل التج .ْ
 تنفيذ مهاـ التخطيط كالتحضتَ للدركس كالأنشطة. .ٓ
 التقويم كالدتابعة. .ٔ
 التحكم. .ٕ

 من ىذه التطبيقات. اكسنستعرض فيما يلي عددن 
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 :(Learning Management Systemىظاو إدازٗ التعله )  (1)

كتوثيق كتتبع عمليات التعلم، من نظاـ إدارة التعلم عبارة عن برنامج تطبيقي، يستخدـ لإدارة كتنفيذ 
خلاؿ تيستَ عرض ا﵀تول كتقدلؽو للدارستُ، كتفاعلهم معو كتقويم تعلمهم كأدائهم لتنشطة التي تنفذ 

 لكتًكنية.إمن خلالو بصورة 
كبشكل عاـ فإف نظاـ إدارة التعلم لؽكًٌن الدعلم من إعداد الأنشطة التعليمية للطلاب، كعرضها 

باستخداـ جهاز الحاسب أك الأجهزة الذكية،  اح للطلاب التفاعل مع ىذا ا﵀تول رقمين بصورة رقمية، كيتي
ة من تتبع عمليات ي، كلؽكًٌن الدشرفتُ على العملية التعليمالكتًكنين إكلؽكًٌن الدعلم من تقويم أداء الطلاب 

 التعلم كتقولؽها، كإصدار التقارير الدتعلقة بها. 
 :(ُ)التعلم يقدـ الخدمات التاليةكبصورة عامة فإف نظاـ إدارة 

 .إدارة الدناىج كالدقررات الرقمية 
 .بناء ا﵀تول التعليمي كعرضو 
 .إدارة أنشطة التعلم 
 لذ الدقررات التدريسية.جيل الطلاب في النظاـ كانضمامهم إتس 
 .تنفيذ أنشطة التعلم كالتفاعل معها 
 .تتبع أداء الطلاب كتقييم تعلمهم كتٖديد احتياجاتهم 
 دارة الاختبارات كعمليات تقويم التعلم.إ 
 صدار التقارير الدتنوعة.إ 

كتتفاكت أنظمة إدارة التعلم في خصائصها كقدراتها كتدفق العمليات فيها، كتتنوع كذلك حسب نوع 
 الخدمة التعليمية الدقدمة من خلالذا. كمن الجدير بالذكر فإف أنظمة إدارة التعلم متوفرة بعدة صور ألعها:

 
                                                           

(ُ)  Learning Management System (14/4/1437), https://en.wikipedia.org 
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 :(Cloud Learning Management Systemإدارة التعلم السحابي )  دام .ٔ
ها في تقوـ بعي الشركات كالدنظمات الدتخصصة بتصميم كبناء أنظمة إدارة تعلم متكاملة، كتشغل

، كمن ثم تقدـ للمؤسسات التعليمية خدمة للاستفادة منها الإنتًنتخوادـ خاصة متصلة بشبكة 
 لدستول الخدمة كتفاصيلها. كمن أشهر الأمثلة على ىذه الأنظمة: اباشتًاكات تتفاكت قيمتها تبعن 

كىو عبارة عن منصة تعلم كتدريب تقدـ الخدمات الأساسية ،  (Decobo دام ) .أ 
 اللازمة لإدارة التعلم.

كىي منصة تعليمية توفرىا شركة  (،Google Classroomغرف جوجل الصفية ) .ب 
ية الدهتمة بتقييم أداء الطلاب بصورة جوجل كموجهة بشكل أساسي للمؤسسات التعليم

 .(ُ)لكتًكنيةإ
الذم تستخدمو كزارة التًبية كالتعليم في الدملكة العربية السعودية  (Eduwave دام ) .ج 

ضمن مشركع )نور(، ككذلك تستخدمو كزارة التًبية كالتعليم في الأردف كالبحرين كالولايات 
 .(ِ)الدتحدة الأمريكية

ىذه الأنظمة الثلاث التي تم ذكرىا ليست سول أمثلة قليلة على التطبيقات كمن الجدير بالذكر فإف 
 الدتاحة في ىذا المجاؿ كالتي تتفاكت أسعار الخدمات الدقدمة فيها، حتى إف بعضها لراني بالكامل.

 من أىم ميزات استخداـ الأنظمة السحابية:
 لدتعلقة بالنظاـ بشكل كامل.تتولذ الجهة التي تقدـ الخدمة عمليات الصيانة كالدعم الفتٍ ا .أ 
 تكلفتها في الغالب أقل من الأنظمة التي يتم تٗصيصها لنفس الدؤسسة فقط. .ب 
على مستول الخدمة  لغابان إفي خوادـ ذات قدرات عالية كىذا يؤثر  اتستضاؼ غالبن  .ج 

 كجودتها.

                                                           

(ُ)  Google Search Engine, Accessed (14/4/1437), https://en.wikipedia.org 
(ِ)  Eduwave, Accessed (14/4/1437), https://en.wikipedia.org 
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 لأفضل الدمارسات حوؿ العالد لشا يزيد من سهولة ايتم تصميم عملياتها كلظاذجها كفقن  .د 
 استخدامها.

في مثل ىذه  اكعلى الرغم من ىذه الديزات إلا أف تٗصيص العمليات كفق الاحتياج لزدكد جدن 
 الأنظمة.

 كتٕدر الإشارة الذ أف التخطيط لاستخداـ ىذه الأنظمة يتطلب تقييمها من عدة جوانب ألعها:
كلات ، كتقاس بسرعة أداء الخوادـ الدستضيفة للخدمة، كسرعة حل الدشالاعتمادية .أ 

الفنية عند حصولذا، كسرعة الاستجابة لطلبات الدعم الفتٍ، كسرية كخصوصية 
 البيانات.

، كتقاس تّودة التصميم كاستخداـ أحدث التوجهات في توزيع سهولة الاستخدام .ب 
 العناصر في الشاشات كالنماذج كتوظيفها لأفضل لشارسات الدستخدمتُ.

تي لؽكن من خلالذا بناء أنشطة التعليم كالتقويم ، كتقاس بوفرة الأدكات كالنماذج الالدرو ة .ج 
 يات التدريس الدتنوعة من خلالذا.إستًاتيجالدتنوعة كسهولة تطبيق أساليب ك 

(، كلؽكن تقييم ىذا SCORMمثل ) استخدام الدعايتَ العالدية للمحتوى الإلكتًوني .د 
يها، كمنها الجانب من خلاؿ التعرؼ على إمكانية نقل ا﵀تول من الأنظمة الأخرل إل

 إلذ الأنظمة الأخرل.

 :(Cloud LMS) السحاب التعلم إدارة نظاـ
 خدماتو يقدـ كبعضها السحابية، التعلم إدارة أنظمة من الكثتَ الإنتًنت فضاء في تتوفر

 :الآتية الدهاـ بتنفيذ كقم الأنظمة ىذه أحد اختً. بالمجاف
 .غتَه دكف لنظاـا لذذا اختيارؾ برر .ُ
 .يقدمها التي الخدمات أىم عدٌد .ِ
 .كالخصائص الدميزات أىم عدٌد .ّ
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 .معلم بصفة لك حساب بِنشاء قم .ْ
 .التعلم كأنشطة التعليمية الدواد بعي إليو كأضف تعليمي مقرر بِنشاء قم .ٓ
 .كالفرص كالسلبيات الإلغابيات أىم يتضمن التجربة تلك عن تقرير بكتابة قم .ٔ
 .الوحدة بهذه الخاص الإلصاز ملف في بو قمت ما كثق .ٕ
 

 

 : دام إدارة التعلم مفتوح الدصدر .ٕ
كبشكل كامل للمؤسسات  بادرت بعي الدنظمات إلذ بناء أنظمة إدارة تعلم متكاملة تقدـ لرانان 

كنظاـ قائم كالأفراد الراغبتُ باستخدامها، حيث يقوـ الدستفيد بتشغيل النظاـ كإدارتو في شبكتو الخاصة  
بذاتو غتَ معتمد على أم خدمة خارجية. تسمى ىذه الأنظمة بػ )مفتوحة الدصدر( لأنها متاحة 
للمستفيد بصورتها كملفاتها الأصلية التي تتضمن النصوص البرلرية القابلة للتعديل كالتغيتَ كالتطوير حسب 

( Moodleالأنظمة نظاـ مودؿ )الحاجة، كلػق لأم مستفيد إعادة توزيعها كاستثمارىا. من أشهر ىذه 
 .اكعالدين  الإدارة التعلم، كىو نظاـ كاسع الانتشار كمستخدـ في عدد كبتَ من الدؤسسات التعليمية لزلين 

ت٘تاز أنظمة إدارة التعلم الدفتوحة الدصدر بأنها لرانية كيسهل الحصوؿ عليها كتشغيلها، إلا أنها 
معها بالصورة الدلائمة، كينبغي عند التخطيط لاستخداـ تتطلب كجود متخصص يقوـ بِدارتها كالتعامل 

 ىذا النوع من الأنظمة تقييمها من الجوانب التالية:
 سهولة الحصوؿ عليها من مصادرىا الأصلية. .أ 
 سهولة تركيبها كتشغيلها. .ب 
 .حولذاتوفر مصادر معرفة  .ج 
 استمراريتها، كلؽكن قياسها من خلاؿ تتابع الإصدارات كالتحديثات. .د 
 لاستخداـ.سهولة ا .ق 
 الدركنة، كتقاس بوفرة الأدكات كالنماذج التي لؽكن من خلالذا بناء أنشطة التعليم كالتقويم الدتنوعة. .ك 
 (. SCORMاستخداـ الدعايتَ العالدية للمحتول الإلكتًكني مثل ) .ز 
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 :(Special Purpose LMSالأ دمة الدخصصة ) .ٖ

ارة تعلم خاص بها كفق معايتَىا لذ تصميم كبناء نظاـ إدإتعمد بعي الدؤسسات التعليمية 
كمتطلباتها، كقد يتم ىذا العمل من خلاؿ فريق في نفس الدؤسسة أك بالتعاقد مع الشركات الدتخصصة في 

 ىذا المجاؿ. 
يتطلب تصميم كبناء النظاـ كفق ىذا التوجو معرفة متقدمة في لرالات عدة كفريق عمل متخصص 

 ها:كيتطلب التًكيز على بعي الجوانب من ألع
 اختيار منهجية التحليل كالتطوير الدلائمة. .ُ
 تٖليل الدتطلبات الأكادلؽية بدقة عالية. .ِ
 تٖليل الدتطلبات الإدارية بدقة عالية. .ّ
 قبل البدء بتطبيقها في النظاـ. تصميم العمليات نظريان  .ْ
 تٖليل الدتطلبات الفنية مع مراعاة التوجهات كالتقنيات الحديثة. .ٓ

 

 :(Utility Applicationsٔصات )تطبٔكات تػػٔل التجَ   (2)

يتطلب تشغيل التجهيزات التقنية الدتصلة تّهاز الحاسب في قاعات التدريس برامج خاصة للاستفادة 
منها بالصورة الدناسبة، فعلى سبيل الدثاؿ، يتطلب تشغيل السبورة الذكية كجود برنامج خاص لؽكن جهاز 

ء التدريس. كفي أغلب الأحياف فإف الحصوؿ على ىذا الحاسب من التفاعل معها، كيستخدمو الدعلم أثنا
للسبورة عند شرائها. كمن أىم الخدمات التي  االنوع من التطبيقات يتم من خلاؿ الدورد كيكوف مصاحبن 

 تقدمها ىذه التطبيقات:
 توفتَ الدساحة البيضاء التي لؽكن للمعلم الكتابة عليها تْرية. .ُ
 اف متعددة.إمكانية الرسم كالكتابة تْرية كبألو  .ِ
 الاحتفاظ تٔا يقوـ الدعلم بو على السبورة مع إمكانية التنقل بتُ الشرائح تْرية. .ّ
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 إدراج الصور كالتحكم بها. .ْ
 إدراج الصور كملفات الفيديو كالتحكم بها. .ٓ
 الاستجابة لتفاعل الدعلم كالطالب مع العناصر الدختلفة. .ٔ
 إضافة الدلاحظات كالشركحات. كعرضها أماـ الطلاب مع اإمكانية إعداد الشرائح مسبقن  .ٕ
 توفتَ مكتبة من الصور كالرموز الدتنوعة. .ٖ
 إمكانية مسح الكتابات كالصور كالتًاجع عنها عند الحاجة. .ٗ

ىذا كتتفاكت ىذه التطبيقات في ميزات إضافية أخرل حسب الشركة الدنتجة كالغرض منها. كمن 
 أشهر ىذه التطبيقات:

 
ُ. KetabStudio، ركة كتاب كىو تطبيق تنتجو ش

لتقنيات التعليم، كملائم للكثتَ من الأجهزة التفاعلية، 
كلؽكن الحصوؿ على الديزات التفصيلية لذذا التطبيق من 

 خلاؿ الدوقع الخاص بالشركة التي تنتجو.
 

ِ. ActiveInspire:  كىو تطبيق كاسع الانتشار
( كتسوقو مع Prometheanتنتجو شركة )

طلاع على لؽكنك الات الذكية التي تنتجها. ك السبورا
الديزات التفصيلية لذذا التطبيق كطريقة استخدامو 

كالذم تنشره الشركة في لذ الدليل الخاص بو إبالرجوع 
 لكتًكني كتٖدثو بصورة مستمرة.موقعها الإ
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ّ. SMART Notebook ىذا التطبيق متوافق ،
مع السبورات الذكية التي تنتجها شركة 

(SMARTكلؽكن الحصوؿ على ا ،) لدليل الكامل
حوؿ خصائصو كطريقة استخدامو من نفس موقع 

 الشركة.
 

 :(SMART Notebookاستخداـ )
( بالكثتَ من الخصائص كالديزات التي SMART Notebook 11لؽتاز برنامج )

لؽكن للمعلم الاستفادة منها في إعداد أنشطة التعلم كأنشطة تقويم التعلم كالوسائل البصرية 
ا يلي سنتعرؼ إلذ لرموعة من خصائص ىذا البرنامج كطريقة مفيتٔختلف أنواعها، ك 

 استخدامها.
 : شاء الدلفات الجديدة وحفدهاإ .أ 

عند تشغيل البرنامج فإنو بشكل تلقائي يقوـ بفتح ملف جديد لؽكنك استخدامو كالعمل 
 عليو، كلإنشاء ملف آخر جديد فإنك ستستخدـ القائمة الرئيسية كما في الصورة الآتية:

 
كما يتضح من الصورة فإف النقر على الخيار )ملف( في القائمة الرئيسية في الزاكية العلوية ف

اليمتٌ من شاشة البرنامج سيظهر لك قائمة فيها عدد من الخيارات أحدىا ىو )جديد(، 
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كبالنقر على جديد، سيقوـ البرنامج بِنشاء ملف جديد فارغ لؽكنك استخدامو كالعمل 
 عليو.

ستخداـ نفس القائمة لحفر الدلف، كذلك بالنقر على الخيار )حفر( من كما كلؽكنك ا
نفس القائمة. يستخدـ ىذا الخيار لحفر الدلف بنفس الصيغة كالدواصفات الأصلية التي 

للتعديل عليو حسب الحاجة  ايستخدمها البرنامج تْيث لؽكن الرجوع الذ الدلف لاحقن 
الخيار يظهر مربع حوار يطلب من الدستخدـ باستخداـ نفس البرنامج. كبالنقر على ىذا 

تٖديد الدكاف الذم يرغب تْفر الدلف فيو كيطلب كذلك اسم الدلف، كما ىو موضح في 
 الصورة الآتية:

 
 

 :فتح الدلفات للتعديل عليها .ب 
كماؿ العمل لفتح ملف تم حفظو في كقت سابق لإ  لؽكنك استخداـ القائمة الرئيسية

 من القائمة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية: عليو، كذلك باختيار )فتح(
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عند اختيار )فتح( من القائمة يظهر لك مربع حوار يطلب منك تٖديد الدلف الذم 
ترغب بفتحو كلؽكنك من التنقل بتُ الدلفات الدخزنة في عدة أماكن حتى تتمكن من 

 كتقوـ بفتحو كما ىو مبتُ في الصورة الآتية: اتٖديد موقع الدلف ت٘امن 
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 :الصفحات ومساحة التدريس .ج 
كما يتبتُ في الصور السابقة للشاشة الرئيسية للبرنامج فإف ىنالك مساحة بيضاء كبتَة 
تستخدـ لعرض لزتول الدرس كالكتابة كالتدكين كالرسم أثناء التدريس، كتسمى ىذه 
الدساحة البيضاء )صفحة(، كلؽكن إضافة عدد غتَ لزدد من الصفحات إلذ الدلف 

حد، لذلك فليس ىنالك حاجة لدسح لزتويات الصفحة من أجل الكتابة من جديد  الوا
لذ الصفحات كالتنقل بينها في أم إكما ىو الحاؿ في السبورة العادية، بل كلؽكن الرجوع 

 كقت.
تظهر جميع صفحات الدلف على شكل مصغرات في الشريط الجانبي الألؽن كالذم يسمى 

 ت التي لؽكن تنفيذىا عليها:فارز الصفحات، كمن أىم العمليا
 إنشاء صفحة جديدة: 

 نشاء صفحة جديدة في أم كقت كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:حيث لؽكن إ

 
  الصفحةإعادة تسمية: 

تعتبر تسمية الصفحات من العوامل الدساندة للمعلم كالدعينة لو على الوصوؿ إلذ ا﵀تول 
، كيتيح البرنامج إمكانية إعادة تسمية الصفحات الدلائم أثناء تنفيذ أنشطة التعلم كالتدريس

 من خلاؿ فارز الصفحات كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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 إنشاء نسخة مطابقة: 

أك   الػتاج الدعلم في بعي الأحياف إنشاء عدد من الصفحات ذات ا﵀تول الدتشابو جزئين 
نشاء نسخة مطابقة إة ، كلتوفتَ الوقت كالجهد فإف البرنامج يتيح للمعلم إمكانياكلين 

 لإحدل الصفحات كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:

 
إلا إذا تضمنت  اكتٕدر الإشارة ىنا إلذ أف خيار )نسخ صفحة متكرر( لا يكوف نشطن 

الصفحة عناصر مهما كاف نوعها، بينما لا لؽكن استخدامو إذا كانت الصفحة فارغة 
 .ات٘امن 
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 لتًتيبنقل صفحة من مكاف إلذ آخر من حيث ا: 
في بعي الحالات قد تتضمن لرموعة من الصفحات معارؼ كأنشطة متسلسلة، كيتوجب 

أف الدعلم يرغب  عرضها بصورة متتالية كمرتبة بنفس التًتيب الدطلوب، كقد لػصل أحيانان 
إعادة ترتيب الصفحات بطريقة لستلفة، يوفر البرنامج ىذه الديزة باستخداـ طريقة في 

(، كذلك على مصغرات الصفحات Drag and Dropفأرة )السحب كالإفلات بال
الدوجودة في فارز الصفحات، تْيث يتم سحب الصفحة الدطلوبة إلذ الدكاف الدطلوب 

 ضمن الصفحات الأخرل.
 حة بصورة نهائيةمسح صف: 

 لحذؼ صفحة كمسحها من الدلف بصورة نهائية، كلؽكن القياـ قد تبرز الحاجة أحيانان 
 )حذؼ صفحة( كما ىو مبتُ في الصورة الآتية: بذلك من خلاؿ خيار

 
 تغيتَ لوف خلفية الصفحة: 

لؽكن للمعلم تغيتَ لوف خلفية أم صفحة من الصفحات كاختيار لوف من قائمة الألواف 
 الدتاحة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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 تظليل الصفحة: 

نامج كلا توفرىا السبورة يعتبر تظليل الصفحة من الأدكات الدميزة التي يوفرىا ىذا البر 
العادية اك الوسائل المجسمة العادية داخل الغرفة الصفحة، حيث تتيح ىذه الديزة للمعلم 
إمكانية تغطية الصفحة تٔا يشبو الستارة، كمن ثم إزاحة ىذه الستارة عن لزتويات الصفحة 

ن الطلاب بصورة تدرلغية حسب الحاجة، كتعتبر ىذه الأداة مهمة عندما يرغب الدعلم م
التًكيز على أجزاء من السبورة تزداد مع الزمن. كيتم تطبيق ىذا الظل أك الستارة باختيار 

 )تظليل الصفحة( من القائمة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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اتٕاىات كذلك باستخداـ النقر  الستار عن لزتول الصفحة من ثلاث كلؽكن إزاحة
 دة في أعلى الستار كعلى جانبيو.و وجالد ( على النقاطClick and Dragكالسحب )

 التنقل بتُ الصفحات: 
لؽكن التنقل بتُ الصفحات بعدة طرؽ، فعلى سبيل الدثاؿ لؽكن استخداـ فارز الصفحات 
للتنقل بتُ الصفحات، كلعرض صفحة لؽكنك اختيار الدصغرة الخاصة بها في فارز 

دة في الزاكية العلوية اليمتٌ من سهم التنقل الدوجو أالصفحات، كما كلؽكن كذلك استخداـ 
 شاشة البرنامج.

 

 :رلم الصفحات أمام الطلابع .د 
عندما يستخدـ الدعلم السبورة التفاعلية كيود عرض الصفحات التي أعدىا أماـ الطلاب، 

استثمار مساحة السبورة كاملة كإخفاء كافة الأدكات كالقوائم كالعناصر في فإنو قد يرغب 
لوم اـ بذلك بالنقر على زر )الشاشات( في شريط الأدكات العمن الشاشة، كلؽكنو القي

 الشاشة( من القائمة التي تظهر لو، كما ىو مبتُ في الصورة الآتية: كاختيار )ملء

 
 

بالنقر على ىذا الخيار فإف كافة الأدكات كالأشرطة كالقوائم تٗتفي من العرض لتحتل 
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شاشة كالعودة إلذ الوضع الاعتيادم ال صفحة البيضاء، كللخركج من كضع ملءمكانها ال
الشاشة( كما ىو مبتُ في  توجب النقر على خيار )خركج من ملءلشاشة البرنامج، فإنو ي

 الصورة الآتية:

 
 

 :إدراج الصور .ه 
تعد الصور من أىم الدكونات كالعناصر الأساسية في تكوين الوسائل البصرية كأنشطة 

 ضافة الصور من مصدرين لستلفتُ، لعا:إ التعلم ذات الجودة العالية. لؽكن للمعلم
 مكتبة الصور الدرفقة مع البرنامج: 

البرنامج مزكد تٔكتبة كبتَة من الصور الدتنوعة في لرالات متعددة، كلؽكن الوصوؿ إلذ ىذه 
الدكتبة بالنقر على )إطار الصورة( الدوجود على لؽتُ فارز الصفحات كما ىو مبتُ في 

 الصورة الآتية:
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من الصور الدوزعة في  اكبتَن   اموضح في الصورة أعلاه فإف الدكتبة تضم عددن كما ىو 

تصنيفات كتبويبات )الجزء العلوم من متصفح الصور( لؽكن تصفحها فتظهر الصور التي 
ليتم  امزدكجن  اتتبعها في الجزء السفلي. كلإدراج أم صورة من الدكتبة يكفي النقر عليها نقرن 

 دراجها في الصفحة.إ
  ر الدخزنة في جهاز الحاسب.الصو 

على الرغم من كفرة الصور في مكتبة البرنامج كعددىا الكبتَ، إلا أنها ما تزاؿ تفتقر إلذ 
الشرعية منها، لذلك فإنو لؽكن الاستغناء عن  االصور في بعي لرالات العلوـ كخصوصن 

تم إدراج الدكتبة كاستخداـ الصور الدخزنة في جهاز الحاسب كإدراجها في الصفحات. كي
صورة من جهاز الحاسب من خلاؿ النقر على خيار )الصورة( من قائمة )إدراج( في أعلى 

 شاشة البرنامج، كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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كعندىا سيظهر مربع الحوار الذم يطلب تٖديد مكاف الصورة الدراد إدراجها كما ىو مبتُ 

 في الصورة الآتية:

 
ا لؽكنك تٖديد الصورة الدراد إدراجها، كتٔجرد اختيارىا كالنقر كمن خلاؿ مربع الحوار ىذ

 على زر )فتح( يتم إدراجها في الصفحة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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بغي النظر عن مصدر الصورة كالطريقة التي استخدمت لإدراجها، لابد أنك لاحظت 

ىي )النقطة الخضراء  بأف الصورة التي تم إدراجها لزاطة بِطار فيو ثلاث نقاط نشطة
في الزاكية العلوية اليمتٌ من  - على شكل مثلث أسود -الصغتَة في الأعلى، الاختصار 

الصورة كالنقطة البيضاء الصغتَة في الزاكية السفلية اليمتٌ(. من خلاؿ ىذا الإطار كالنقاط 
 النشطة عليو لؽكن تنفيذ بعي التنسيقات كالإجراءات على الصورة، كالآتي:

  ير الصورةتدك: 
إذا رغبت بتدكير الصورة فيمكنك استخداـ النقر كالسحب على الدائرة الخضراء 

(Click and Drag.) 
 تغيتَ مساحة الصورة: 

 Clickرتفاع كالعرض( فإنو لؽكن استخداـ النقر كالسحب )لتغيتَ مساحة الصورة )الا
and Drag.على النقطة البيضاء ) 

 قائمة الخيارات: 
الاختصار )الدثلث الأسود( تظهر قائمة خيارات تضم إجراءات عديدة عند النقر على 

 لؽكن تنفيذىا على الصورة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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 Drag) كلنقل الصورة من مكاف إلذ آخر فإنو بِمكانك استخداـ السحب كالإفلات

and Drop.) 
 

 :إدراج النصوص .و 
د أنشطة التعلم إمكانية إدراج النصوص من أىم الخصائص التي لػتاجها الدعلم في إعدا

كتطبيق التنسيقات عليها بالصورة الدلائمة. يتيح البرنامج إمكانية إضافة النصوص 
كتٖريرىا، كلإدراج النصوص لؽكن النقر على أم نقطة في الصفحة كمن ثم كتابة النص 

 الدطلوب  كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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كير النص كنقلو بنفس الطريقة كما في حالة الصور التي سبق مكانية تدإتٕدر الإشارة إلذ 
عرضها. ككذلك فإنو بالإمكاف تطبيق التنسيقات الأساسية على النصوص كتغيتَ الألواف 

 كأنواع كأحجاـ الخطوط كما في الصورة الآتية:
 

 
 

 :كتابة التعليقات .ز 
عل مع إصبع الإنساف تتم الكتابة على السبورة التفاعلية باللمس، فبعي أنواعها تتفا

كتستجيب للمساتو، بينما في أنواع أخرل يتوجب كجود قلم خاص بيد الدعلم. كفي كلتا 
الحالتتُ فإف الدعلم قادر على كتابة التعليقات تٓط يده عند الحاجة، كرسم الأشكاؿ 
كالأسهم كغتَىا من العناصر التي لؽكن للمعلم رسمها أك كتابتها بشكل مباشرة على 

 ة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:السبور 
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كما كلؽكن التحكم بلوف الخط الدستخدـ في الكتابة كسماكتو من خلاؿ الأدكات الدوجودة 
 في شريط الأدكات في أعلى شاشة البرنامج كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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 :منها برامج تش يل السبورة التفاعلية والاستفادة
 

ا لعرضها  تتوفر الكثتَ من التطبيقات كالبرلريات التي لؽكن من خلالذا إعداد لزتول كأنشطة التعلم ت٘هيدن
بصورة تفاعلية باستخداـ السبورة التفاعلية. اختً أحد ىذه البرلريات كقم بتثبيتو في جهازؾ )كيفضل 

 ذ الدهاـ الآتية:اختيار برلرية تتوافق مع السبورات التفاعلية في مدرستك( كنف
 قم بِعداد درس تفاعلي كاستخدـ فيو الأدكات كالدهارات التي تم عرضها في الفقرات السابقة. .ُ
 قم بتضمتُ عدد من أنشطة التعلم التفاعلية. .ِ
 قم بتنفيذ الدرس كأنشطة التعلم مع الطلاب. .ّ
 كثق التجربة التي قمت بها كدكٌف ملاحظاتك. .ْ
 الخاص بك. احفر تلك الوثائق في ملف الإلصاز .ٓ

 
 :(Supportive Applicationsتطبٔكات الدعه المهتبي للنعله )  (3)

يشمل ىذا التصنيف كافة التطبيقات التي قد يستخدمها الدعلم في التخطيط كالإعداد 
للتدريس، كإعداد أنشطة التعلم، كبناء ا﵀تول الرقمي، كمعالجة الرسومات كالصور كغتَىا. 

 تصنيف:كمن أىم التطبيقات في ىذا ال
 :تطبيقات تحرير النصوص .ٔ

جراء التنسيقات إلذ جهاز الحاسب، كإكيقصد بتحرير النصوص إدخالذا عبر لوحة الدفاتيح 
الدطلوبة عليها، كالتحكم بأحجاـ كأنواع كألواف الخطوط، كلزاذاة الفقرات كضبطها، 

رير كإدراج الصور كالأشكاؿ بينها، كغتَىا من العمليات التي تسمى في المجمل "تٖ
النصوص". كعادة ما يستخدمها الدعلم في التخطيط للدركس كأنشطة التعلم، كإعداد 
أكراؽ العمل كالنماذج كالنشرات الدعرفية. كمن أشهر ىذه التطبيقات برنامج 
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(Microsoft Word الذم تنتجو شركة مايكركسوفت ضمن لرموعة البرامج )
 (.Microsoft Officeالدكتبية )

 :التقديميةتطبيقات العرولم  .ٕ
 اكصورن  كأشكالان  اتتكوف العركض التقدلؽية من لرموعة من الشرائح التي تتضمن نصوصن 

عداد العركض التقدلؽية طرح فكرة أك لرموعة أفكار. كيتم إكتعرض بشكل متسلسل ل
باستخداـ برامج كتطبيقات لسصصة لذذا الغرض، من أشهرىا  امسبقن 

(Powerpoint الذم تنتجو شركة مايكرك ) سوفت ضمن لرموعة البرامج الدكتبية
(Microsoft Office كتعد ىذه التطبيقات من الأدكات الذامة كالدستخدمة بكثرة .)

 في إعداد الوسائل التعليمية الرقمية على شكل عركض تقدلؽية.
 :تطبيقات معالجة الصور والفيديو .ٖ

ذ عهد ليس بالقريب، انتشر استخداـ الصورة كالفيديو كالوسائط الدتعددة في التعليم من
نتاجها زاد من قدرة الدعلم على إكلكن انتشار البرامج كالتطبيقات الدخصصة لدعالجتها ك 

تهي تها بالصورة الدلائمة، كزاد من انتشارىا كاندماجها في أنشطة التعلم داخل الغرفة 
 الصفية كخارجها.

 :لزركات البحث .ٗ
قوـ بفهرسة كم ىائل من الدعلومات ي الإنتًنتلزرؾ البحث عبارة عن تطبيق على شبكة 

ن الدستخدـ من البحث عن الدعلومات كالحقائق كالدصادر كالحصوؿ على كالبيانات، كلؽكٌ 
(. كمن ميزات لزرؾ Ping( ك )Googleأفضل النتائج بسرعة ىائلة. كمن أشهرىا)

 البحث أنو لؽكن الدعلم من البحث عن أحدث الدعارؼ كالتوجهات في لراؿ الدرس الذم
 لؼطط لو، كىذا يضمن تٖديث الدعرفة الدتداكلة كتٕديدىا بصورة دائمة.
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 :لهترّىٕات التألٔف الإتطبٔك  (4)

تستخدـ ىذه التطبيقات لتصميم كبناء ا﵀تول التعليمي بصورة رقمية تفاعلية لؽكن 
ك كحدة أتشغيلها على أجهزة الحاسب كالأجهزة الذكية، كىي تستخدـ في بناء درس 

املة، لؽكن للطالب التنقل بتُ مكوناتها كالتفاعل مع أنشطتها كالحصوؿ على تعليمية متك
 التغذية الراجعة. كمن أشهر ىذه التطبيقات :

ُ. LectureMAKER 
ِ. Composica 
ّ. LessonWriter 
ْ. Uduto 

 
 :(Content-based applicationsتطبٔكات المحتْٚ السقنٕ )  (5)

وص كالصور كملفات الفيديو تتكوف ىذه التطبيقات من لزتول معرفي متنوع، كالنص
كالركابط، كيشكل ىذا ا﵀تول الدكوف الرئيسي كالأساسي لذذه التطبيقات، بالإضافة إلذ 
عدد من الأدكات البرلرية للاستفادة من ىذا ا﵀تول. كيتنوع ا﵀تول حسب تصميم 

لفة، و الدختئالتطبيق كالغرض منو، كلؽكن للطالب كالدعلم استعراضو، كالتنقل بتُ أجزا
 كالاقتباس منو، كطباعتو كتصديره إلذ ملفات أخرل بصيغ متنوعة.

 كمن أبرز الأمثلة على ىذه التطبيقات:
 :الدوسوعات الإلكتًو ية .ٔ

لكتًكنية على كم ىائل من الدعارؼ الدتنوعة، تتكوف من نصوص تٖتوم الدوسوعات الإ
 هرىا:كصور ككسائط متعددة كركابط كغتَىا لسزنة بصورة رقمية، كمن أش

من   اكبتَن   الكتًكنية تضم عددن ىبية للحديث الشريف، كىي موسوعة إالدوسوعة الذ .أ 



93 93 

 

 

 
 

 كتب الحديث الشريف مع لرموعة من الديزات كالبحث كالتخريج.
ص مدلرة (، كىي متوفرة على شكل أقراBritannicaالدوسوعة البريطانية ) .ب 

رؼ في شتى كلستلف من الدعا ىائلان  ا، كتضم كمن الإنتًنتككتطبيق كيب على شبكة 
 أنواع العلوـ كلرالاتو.

(، كىي متوفرة على شكل تطبيق Wikipediaالدوسوعة العالدية كيكيبيديا ) .ج 
لذ تطبيق الويب الدتاح على شبكة إلتجهزة اللوحية كالجوالات الذكية بالإضافة 

، كتتميز ىذه الدوسوعة بتعدد اللغات كإمكانية تٖديث الدعلومات فيها من الإنتًنت
 قبل الدستخدمتُ.

 :لكتًو يةالدكتبات الإ .ٕ
عمدت بعي الجهات الدتخصصة إلذ جمع عدد كبتَ من الكتب كالدراجع الرقمية 

ضافة أدكات برلرية لإدارتها كالبحث فيها، كمن أبرز الأمثلة على ىذه إكفهرستها، ك 
 التطبيقات:

 :الدكتبة الوقفية .أ 
ر الدعرفة الدتنوعة في لرالات من مصاد اكبتَن   اكىي عبارة عن تطبيق لػتوم عددن 

متعددة، كالعلوـ الشرعية كالتًبوية كالإدارية، كىي متاحة على شكل تطبيق كيب 
 .الإنتًنتعلى شبكة 

 :الدكتبة الشاملة .ب 
من مصادر  اكبتَن   اكىي عبارة عن تطبيق لتجهزة اللوحية كالجوالات يضم عددن 

ا التطبيق من مبادرات مكتب الدعرفة في لرالات متعددة من العلوـ الشرعية، كىذ
 الدعوة بالركضة في مدينة الرياض في الدملكة العربية السعودية.
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 :مواقع الويب والددونات .ٖ
ت نشر العلم تتنوع مواقع الويب كالددكنات كفق أىدافها كغاياتها، كمن بتُ ىذه الغايا

الات العلم كالدعرفة. تعج بالدواقع كالددكنات التعليمية في شتى لر الإنتًنتكالدعرفة، فشبكة 
لذ لزتواىا من إمكانية الوصوؿ إكلشا لؽيز مواقع الويب كالددكنات عن غتَىا من التطبيقات 

عدادات كتٖضتَات معقدة. كما أنها قد تتضمن إلذ أم مكاف كفي أم زماف دكف الحاجة إ
 تَىا.متنوعة للمعرفة كالنصوص كالصور كملفات الفيديو كالوسائط الدتعددة كغ أشكالان 

 :تطبيقات ا﵀اكاة والدعامل الافتًاضية .ٗ
تعد ىذه التطبيقات بي ة تعليم مصطنعة تتم فيها لزاكاة الواقع من خلاؿ اصطناع موقف 
لشاثل لدوقف كاقعي كتٖفيز الطلاب للاستجابة لذذه الدواقف لإكسابهم الخبرات الدستهدفة. 

اء لدراسة الظواىر يكالفيزياء كالكيمانتشر استخداـ ىذا الدفهوـ في تدريس الدواد العلمية  
كساب الطلاب إالطبيعية بطريقة ا﵀اكاة. كتكمن ألعية ىذه التطبيقات في قدرتها على 

في  اكيظهر ىذا جلين  ،الخبرة الدطلوبة دكف تعريضهم لأخطار قد توجد في البي ة الحقيقية
فهوـ أصبح كاسع الانتشار في ف ىذا الدئية كالفيزيائية. كتٕدر الإشارة إلذ أالتجارب الكيميا

لرالات متعددة كتعليم قيادة السيارات، كتعليم الطتَاف، كحتى في التدريبات الأمنية 
 كالعسكرية.

 :(Virtual classroomقاعات التدريس الافتًاضية ) .٘
قاعة التدريس الافتًاضية عبارة عن تطبيق شبكي يعمل على إلغاد بي ة تعلم افتًاضية، 

ليها من أجهزتهم كأماكنهم بصورة متزامنة، للاستماع إالطلاب من الولوج يتمكن الدعلم ك 
فإنو بالإمكاف إدارة الجلسات التعليمية بصورة تامة في  كالدشاىدة بصورة تشاركية، كنظريان 

للمؤسسات التعليمية التي تقدـ  اأساسين  اىذه البي ة الافتًاضية. كتعتبر ىذه القاعات موردن 
 (.Bigbluebuttonرة متزامنة، من أشهر ىذه التطبيقات )التعليم عن بعد بصو 
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 :برنامج الدصحف الإلكتًوني )آيت( .ٙ
كتًكنية للمصحف الشريف، كىو  ليعد ىذا البرنامج من الدبادرات الرائدة في ا﵀اكاة الإ

عمة لتعليم التدبر كتوظيف التقنية فيو، كىو متوفر بسبع عشرة اكذلك من التطبيقات الد
مش لتًجمة معاني القرآف الكريم لأكثر من عشرين لغة، كترجمة صوتية للغتتُ، لغة، مع ىا

كسبعة تفاستَ، كتلاكات للقرآف الكريم بصوت العديد من مشاىتَ القراء مع إمكانية 
 .(ُ)التكرار لتيستَ الحفر على الأطفاؿ كالدكفوفتُ خاصة

 
ا﵀تول الإلكتًكني(؛ فهو يقوـ كمن الناحية التقنية فإف ىذا التطبيق يعتبر من )تطبيقات 

، كعدد من التفاستَ الدعتبرة كالدشهورة، بالإضافة إلذ لرموعة على توفتَ النص القرآني كاملان 
 من الخصائص كالإجراءات التي لؽكن تنفيذىا على ىذا ا﵀تول، ألعها:

 التنقل بتُ سور كآيات القرآف الكريم .ُ
 البحث في النص القرآني .ِ
 ىاعرض الآيات كتفستَ  .ّ
 اض تفستَ الآيات من أكثر من مصدراستعر  .ْ

                                                           

 (http://quran.ksu.edu.saىػ(، موقع جامعة الدلك سعود )ُّْٕ/ْ/ُْالدصحف الإلكتًكني، تاريخ الاطلاع )  (ُ)

http://quran.ksu.edu.sa/
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 ن لغةاستعراض تفستَ الآيات بأكثر م .ٓ
 تشغيل التلاكة كالاستماع .ٔ
 القراء كالاستماع لأكثر من قارئ التنقل بتُ .ٕ
 رارات الآيات للمساعدة على الحفرعدد تكفي التحكم  .ٖ
 ت٘ارين الحفر .ٗ

على لستلف أنظمة التشغيل  كمن أىم ما لؽيز ىذا التطبيق أنو متوفر بعدة إصدارات تعمل
 بالكامل. اكالأجهزة الذكية، كما أنو متوفر بعدة لغات، بالإضافة إلذ كونو لرانين 

لؽتاز برنامج )آيات( بالكثتَ من الخصائص كالديزات التي لؽكن للمعلم الاستفادة منها في 
خصائص إعداد أنشطة التعلم كأنشطة تقويم التعلم، كفيما يلي سنتعرؼ إلذ لرموعة من 

 :ىذا البرنامج كطريقة استخدامها
 :التنقل بتُ سور القرآن الكريم وآيته .أ 

للتنقل بتُ سور كآيات القرآف الكريم لؽكن استخداـ القوائم الدخصصة لذلك في أعلى 
 شاشة البرنامج كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:

 
كما ىو مبتُ في الصورة   فإنو بالإمكاف اختيار الآية كذلك ،كبعد تٖديد السورة الدطلوبة
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 الآتية:

 
 :البحث في النص القرآني .ب 

يوفر البرنامج خاصية البحث في النص القرآني من خلاؿ كتابة جزء من النص في الدكاف 
الدخصص لذلك في الزاكية العلوية اليمتٌ من شاشة البرنامج كتنفيذ البحث كما ىو مبتُ 

 الصورة الآتية: في

 
 :ا تيار التفستَ .ج 

لبرنامج خاصية استعراض التفستَ من أكثر من مصدر، كلؽكن التنقل بتُ ىذه يوفر ا



98 

 

 

 
 

 التفاستَ كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:

 
 :تش يل القراءة والاستماع .د 

يوفر البرنامج خاصية الاستماع لتلاكة الآيات التي تم تٖديدىا كاختيارىا، مع إمكانية 
القارئ الدرغوب، كلؽكن استخداـ التحكم بعدد مرات تكرار الآيات كتٖديد صوت 

القائمة في أعلى شاشة البرنامج لتحديد صوت القارئ الدرغوب كما ىو مبتُ في الصورة 
 الآتية:

 
 ككما كلؽكن تٖديد عدد مرات تكرار الآية كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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 :التفاستَ الإلكتًو ية
  ككظف فيو برنامج )آيات(، تْيث يتضمن النشاط العناصر الآتية:صمم نشاطنا تدبريان 

 اسم النشاط .ُ
 الذدؼ السلوكي أك الوجداني. .ِ
 الأسلوب كالطريقة. .ّ
 إجراءات النشاط. .ْ
 .الوسائل كالأدكات .ٓ
 .احفر النشاط في سجل الإلصاز الخاص بك .ٔ
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 :تسسنات البخح (6)
حث عن الدعلومات في شبكة يعبر مصطلح لزرؾ البحث عن برنامج حاسوب تم تصميمو للب

، حيث يتم تزكيد البرنامج بكلمة أك لرموعة كلمات مفتاحية، ليقوـ بالبحث عن أم لزتول الإنتًنت
، كيقوـ بعرض نتائج البحث على شكل قائمة متتابعة من الإنتًنتيتضمن ىذه الكلمات في شبكة 

 صوص كغتَىا من أنواع ا﵀تول. من الصور كالركابط كالن االنتائج، كىذه النتائج قد تكوف خليطن 
عظم الديزات التي ت٘نحنا إياىا لزركات البحث ىي أنها تساعدنا على توسيع معارفنا كخبراتنا أكمن 

بذؿ الكثتَ من الجهد كالداؿ. كمع ذلك فإنو ينبغي توخي الحذر، فإف الدعارؼ  إلذبسهولة كدكف الحاجة 
ست بالضركرة دقيقة، كليست بالضركرة ىي ما نبحث عنو، التي يلتقطها لزرؾ البحث كيعرضها أمامنا لي

عدا عن أنها قد تٕلب لنا بعي النتائج غتَ الدرغوبة في بعي الحالات، كىذا يستدعي أف نطور من 
 قدرتنا على نقد الدعلومات كالدعارؼ كفق منهجيات البحث العلمي، كمنهجيات التفكتَ الناقد.

ة التي يلغادىا كترتيبها في العرض على الكلمات الدفتاحإحث من تعتمد النتائج التي يتمكن لزرؾ الب
حصلت على نتائج أفضل،   اكأكثر ترابطن  ايتم تزكيده بها، فكلما كانت الكلمات الدفتاحية أكثر تٖديدن 

كما أف بعي لزركات البحث تعطي الدستخدـ نصائح لتحستُ تْثو كتسمح باستخداـ بعي الرموز 
 دقة.للحصوؿ على نتائج أكثر 

 كمن أبرز لزركات البحث الدشهورة:
 .(Google Search Engineلزرؾ جوجل ) .ُ
 .(Bengلزرؾ البحث ) .ِ
 .(Yahooلزرؾ تْث ) .ّ

 (.Googleكفي ىذه الوحدة سنستعرض طريقة استخداـ لزرؾ البحث )
 ( لزرك بحث جوجلGoogle Search Engine): 

حصاءات وؿ العالد، كتشتَ الإح ايعتبر لزرؾ تْث جوجل من أكثر لزركات البحث استخدامن 
كىو متاح . (ُ)باستخدامو امليارات عملية تْث يومين  ةأف الدستخدمتُ ينفذكف ما يزيد على ثلاث إلذ

                                                           

(ُ)  Google Search Engine, Accessed (14/4/1437), https://en.wikipedia.org 
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(. كالصورة http://www.google.comبشكل كامل على الرابط ) للاستخداـ لرانان 
 الآتية توضح شاشتو الرئيسة:

 
كما ىو موضح في الصورة أعلاه فإف الدوقع يوفر مربع نص لإدخاؿ الكلمات الدفتاحية 
للبحث الدستهدؼ، حيث يقوـ الدستخدـ بِدخاؿ كلمة أك أكثر في الدكاف الدخصص كبالضغط 

 ( تظهر النتائج بصورة متسلسلة كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:Enterعلى مفتاح )

 
لؽكن التنقل بتُ صفحات أم منها باستخداـ الفأرة. ككما  حث بالنقر علىكلؽكن استعراض نتائج الب

 النتائج من خلاؿ قائمة الأرقاـ التي تظهر في أسفل شاشة النتائج كما ىو مبتُ في الصورة الآتية:

http://www.google.com/
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أف ىنالك بعي القواعد كالنصائح التي لؽكن اتباعها للحصوؿ على أفضل  إلذكتٕدر الإشارة 

 رز ىذه النصائح كالقواعد:النتائج، كمن أب
 :استخدام العبارات البسيطة .ٔ

 رزميات للحصوؿ على أفضل النتائجاتٓو ، كىو مزكد اذكين  ايعتبر لزرؾ تْث جوجل تطبيقن 
كفق ما يتوقعو عن حاجات الدستخدـ، فعلى سبيل الدثاؿ لتحديد موقع معتُ لؽكنك 

مركز معاىدو(، لتحصل  السؤاؿ عنو مباشرة، كأف تكتب في الدكاف الدخصص )أين يقع
 على النتائج الدبينة في الصورة الآتية:
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لابد أنك لاحظت أف النتائج تتضمن نتائج دقيقة عن الدوقع الذم تْثت عنو، كقد 
تصفح عدد كبتَ من صفحات  إلذظهرت ىذه النتائج في أعلى القائمة دكف الحاجة 

على كل عمليات البحث التي تقوـ أف ىذا قد لا ينطبق  إلذالنتائج. كلكن عليك أف تنتبو 
 بها.

 :احرص عل  ا تقاء الكلمات الدناسبة .ٕ
يعبر الناس عن الأشياء بطرؽ لستلفة، لذلك احرص على انتقاء التسميات كالعبارات التي 

 تصف ما تبحث عنو بعناية كبأقصر عبارة لشكنة.
 :م كلمات تتوقع وجودها في النتائجاستخد .ٖ

معتُ، فقد يكوف ىنالك بعي العبارات أك الكلمات  عندما تقوـ بالبحث في موضوع
التي تتوقع ظهورىا في الدواقع الدتخصصة، استخدـ ىذه الكلمات في عمليات البحث التي 

 تقوـ بها.
 :استخدم علامات الاقتباس .ٗ

ذا كنت تبحث عن نص لزدد كتود تقليص نتائج البحث كتصفيتها تْيث تتضمن ذلك إ
 ف تكتبها داخل علامات الاقتباس.أ ، فيمكنكاالنص كما ىو ت٘امن 

 :استخدم كلمات التحديد .٘
بتُ عدة لرالات، فإنك  اإذا كنت تتوقع بأف البحث الذم تقوـ بو قد يكوف مشتًكن 

تستطيع استهداؼ المجاؿ الذم تريده من خلاؿ استخداـ كلمات تصف ىذا المجاؿ 
اؿ الآتي، للبحث عن كتتبعها بكلمات البحث الدفتاحية، كقد يتضح ذلك من خلاؿ الدث

الآيات التي تتضمن كلمة )الأرض( فإنو لؽكنك أف تسبق كلمة البحث بكلمة )آية( كما 
 ىو مبتُ في الصورة الآتية:
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كما ىو موضح في الصورة فإف النتائج الأكلذ تم استخراجها من المجاؿ الذم تبحث فيو 
كما ىو   اعلى نتائج مغايرة ت٘امن  كىو القرآف الكريم، بينما لو لد تٖدد المجاؿ، فستحصل

 مبتُ في الصورة الآتية:
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 :توظيف لزركات البحث في أ شطة تعليم التدبر
من الدعلوـ أف لزركات البحث تساعد في تعزيز البناء الدعرفي في أم لراؿ من المجالات. صمم نشاطنا لتعليم 

 في كل لشا يلي: التدبر توظف فيو لزركات البحث
تصميم كبناء النشاط )تْيث تستخدـ لزركات البحث للحصوؿ على الدعلومات كالدعارؼ التي  .ُ

 .تساعدؾ في عملية تصميم كبناء النشاط(
إجراءات النشاط )تْيث يكوف استخداـ لزركات البحث ضمن الإجراءات التي يقوـ بها الطلاب  .ِ

 .أثناء تنفيذ النشاط(
 .ظها في سجل الإلصاز الخاص بككثق ىذه التجربة كاحف

 

*     *     * 
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 يتضمن ملف الإنجاز لذذ  الوحدة العناّر الآتية:
 الخارطة الذىنية لدفهوـ توظيف التقنية بالتعليم. .ُ
 تصميم نشاط لتعليم التدبر يتم توظيف التقنية فيو. .ِ
 .((Cloud LMSكثائق )التطبيق العملي: نظاـ إدارة التعلم السحاب ) .ّ
 كثائق )التطبيق العملي: درس تفاعلي باستخداـ برامج السبورة التفاعلية(. .ْ
 كثائق )التطبيق العملي: تصميم نشاط لتعليم التدبر كتوظيف برنامج )آيات((. .ٓ
 كثائق )التطبيق العملي: توظيف لزركات البحث في أنشطة تعليم التدبر(. .ٔ

 

 

لكتًكنية ىػ(، موقع الجامعة السعودية الإُّْٕ/ْ/ُْلاطلاع )البي ة التقنية، تاريخ ا .ُ
(https://www.seu.edu.sa) 

ىػ(، حقيبة تدريبية في لراؿ دمج التقنية بالتعليم، ُِْٔخركف، )د عبدا﵀سن حكيم كآأحم .ِ
 التًبية كالتعليم، الرياض. كزارة

ىػ(، موقع جامعة الدلك سعود ُّْٕ/ْ/ُْيخ الاطلاع )لكتًكني، تار الدصحف الإ .ّ
(http://quran.ksu.edu.sa) 

 

 

 .  حدد فيما إذا كانت العبارات الآتية صحيحة أك خاط ة:ُ
ات التًبوية عمليات توظيف التقنية في التعليم ينبغي أف تتم تٔعزؿ عن نظريات التعلم كالعملي .أ 

https://www.seu.edu.sa/
http://quran.ksu.edu.sa/
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 الأخرل.
تسهم التقنية في تٖقيق أىداؼ العملية التعليمية تّودة أعلى من شرلػة أكسع من الدتعلمتُ في  .ب 

 كقت أقل.
 من أىم أىداؼ توظيف التقنية في التعليم تقييد تعلم الدارستُ بالدقررات الدراسية الدطبوعة. .ج 
 تسهم التقنية في رفع درجة الدوثوقية في البيانات. .د 
 استخداـ شبكات الحاسب الآلر في خفي تكاليف البنية التقنية في الدؤسسة.يسهم  .ق 

. ينطوم مصطلح توظيف التقنية في التعليم على لشارسات إجرائية في لرالات متعددة، حدد ىذه ِ
 على كل منها: اكاحدن  المجالات، كأعط مثالان 

رتبطة بتحستُ عمليات التعلم، أعط . من أبرز لشارسات توظيف التقنية في التعليم تلك الدمارسات الدّ
 على دكر التقنية في تٖستُ العمليات التالية: مثالان 

 الدنهج كموارد التعلم. .ُ
 أنشطة التعلم. .ِ
 أساليب كطرؽ التدريس. .ّ
 عمليات تقويم التعلم. .ْ
 يات التدريس.إستًاتيج .ٓ
 إدارة الدوقف التعليمي. .ٔ

وظيف التقنية في التعليم، اذكر أربعة منها كناقش . تعد التجهيزات التقنية من أىم الدوارد الأساسية لتْ
 دكرىا في دعم عمليات توظيف التقنية في التعليم:

 . يقدـ نظاـ إدارة التعلم خدمات أساسية، اذكرىا:ٓ
 ما استخدامات تطبيقات التأليف الإلكتًكنيو. ٙ
عليم، اذكر خمسة أنواع منها، . تعد تطبيقات ا﵀تول الرقمي من الدوارد الأساسية لتوظيف التقنية في التٕ

 كناقش دكرىا في دعم عمليات توظيف التقنية في التعليم.
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 . اذكر أربعة من لرالات استخداـ تطبيقات السبورة التفاعلية، كمثل لكل لراؿ منها تٔثاؿ كاحد.ٖ
 . ما أبرز العمليات التي لؽكن تنفيذىا باستخداـ برنامج السبورة الذكيةوٗ

 ات في برنامج الدصحف الإلكتًكني )آيات(و. ما أىم الديز َُ
 
 

*     *     * 
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 أهذاف الوحذة:  

 يتُوقع من الدارس بعد إنهائه هذ  الوحدة أن:

 .التدبرييوضح مفهوـ تعليم  -

 ييوضح مفهوـ التدارس. -

 .التدبريشرح مفهوـ أساليب تعليم  -

 .التدبرلعوامل الدؤثرة في اختيار أساليب تعليم يناقش ا  -

 . التدبرييطبق أسلوب التعلُّم بالإتقاف في تعليم  -

 .التدبرييطبق أسلوب الخريطة الدفهومية في تعليم  -

 .التدبرييطبق أسلوب الدناقشة في تعليم  -

 .التدبرييطبق أسلوب حل الدشكلات في تعليم  -

 .تدبرالييطبق أسلوب العصف الذىتٍ في تعليم  -

 .التدبرييطبق أسلوب الاكتشاؼ الدوجو في تعليم  -

 .التدبرييطبق أسلوب الاكتشاؼ الحر في تعليم  -

 .التدبرباستخداـ أساليب تعليم  اييظهر اىتمامن  -
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 مفردات الوحذة:  
 

 .التدبرتعليم  الدوضوع الأكؿ: مفاىيم في -

 .لتدبرا تعليم أساليب اختيار في الدؤثرة الدوضوع الثاني: العوامل -

 .التدبرأساليب تعليم الدوضوع الثالث:  -

 عذد المحاضرات:  
 

 لزاضرات. ٛ
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أدرؾ الدعنيوف بتعلػيم القػرآف الكػريم الحاجػة كالألعيػة في إلغػاد أسػاليب ككسػائل تعػتُ علػى فهػم كتػدبر  
لػيم، كقػد ظهػرت كتابو العزيز، فتنافسوا في البحث عن السػبل الػتي تلػبي ىػذه الحاجػة في ميػداف التًبيػة كالتع

يات سػتًاتيجالدنافسة كاضحة في الكم الذائل من البحػوث كالدراسػات كنظػريات الػتعلم كطرائػق التعلػيم، كالإ
كِتَ ابٌ ﴿الدتعددة في لراؿ تدريس القرآف الكػريم بوصػفو كسػيلة متقدمػة تٖقػق الذػدؼ الػذم أنػزؿ مػن أجلػو 

ب َّرُوا آيَ   .﴾تهِِ وَليَِ تَذكََّرَ أُولُو الألَْبَابِ أَ زَلْنَاُ  إِليَْكَ مُبَارَكٌ ليَِّدَّ
مواكبػػة كػػل مػػا ىػػو جديػػد في أسػػاليب التػػدريس، كطرائقػػو، إذ لد  إلذلشػػا تقػػدـ ت٘ػػس الحاجػػة  اكانطلاقنػػ

 كالإلقػػاء التمسػك بأسػػاليب قػػد لا تٖقػق الذػػدؼ كػالقراءة كالتسػػميع كالتلقػػتُ فقػط أك التحاضػػر يعػد مقبػػولان 
ها، حيث لد تعد تلك الأساليب كافية لتلبية متطلبات عملية تعليم القػرآف كذلك لمجرد التعود عليها كسهولت

الكػػريم، كلد تعػػد قػػادرة علػػى الاسػػتجابة للغػػايات مػػن تػػدبر آياتػػو، كلاسػػيما في ضػػوء الرؤيػػة الحديثػػة للتًبيػػة 
ف الكػػريم بشػػكل خػػاص، كأصػػبح مػػن الدهػػم الإلدػػاـ بكػػل مػػا ىػػو جديػػد في آكالتعلػػيم بشػػكل عػػاـ كتعلػػيم القػػر 

 دريسو، ككضعو موضع التنفيذ في لراؿ العملية التعليمية كالتًبوية.ت
إف ضػػػركرة الارتقػػػاء تٔسػػػتول تعلػػػيم القػػػرآف الكػػػريم بشػػػكل عػػػاـ كعمليػػػات 

دكر جديػد  إلذتدريسو يتطلب من الدعلم أف يتجاكز الػدكر التقليػدم في تعليمػو 
ىػذه الألظػاط  حقيقية للتعلم من أجػل التػدبر، كلاشػك أف الؽنح من خلالو ألظاطن 

يات كأسػػػػاليب حديثػػػػة تأخػػػػذ بعػػػػتُ إسػػػػتًاتيجمػػػػن التعلػػػػيم تسػػػػتوجب اسػػػػتخداـ 
الاعتبػػػار مشػػػكلات الػػػتعلم كتسػػػتثتَ الدشػػػاركة الإلغابيػػػة كالفعالػػػة في كػػػل نشػػػاط 

تعليمي تربوم. كىذا من شأنو أف يضمن النمو الدتوازف لشخصػية مػتعلم القػرآف الكػريم كاكتسػاب الدهػارات 
 التي ت٘كنو من فهم آياتو كتدبرىا كالعمل بها.اللازمة في تعلمو 

 

 تمهيذ:

الذػػػػػػػػػػػػػدؼ مػػػػػػػػػػػػػن تعلػػػػػػػػػػػػػم 
الأسػػػػػػاليب الدتعػػػػػػددة في 
لرػػػػػػػاؿ تػػػػػػػدريس القػػػػػػػرآف 

فهػػػػػػػػػػػػم آياتػػػػػػػػػػػػو  الكػػػػػػػػػػػػريم
 .كتدبرىا كالعمل بها
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 المْضْع الأّل

 التدبسمفأٍه في تعلٔه 

 
في الأدب التًبوم قد يتبتُ منو كجود شيء من التداخل في استعماؿ بعي  -أخي الدتعلم –تأملك 

 يةستًاتيجالإ الدفاىيم كالتدريس، كالتعليم، كالطريقة، كالأسلوب، كغتَىا. فقد لصد من لا لؽيز بتُ مفهوـ
التدريسية، كمفهوـ طريقة التدريس، كقد لصد من لا لؽيز بتُ الطريقة كالأسلوب، كقد لصد من لا لؽيز بتُ 

 التعليم كالتدريس، لذا لصد من الدفيد توضيح دلالة بعي ىذه الدفاىيم كربطها بتعليم التدبر. 
 

 :دبسمفَْو تعلٔه الت (1)

 لػ: اك ىات تعريفن مع زملائ
 ..................................................................................................................................................................................................................... التعليم:

 ................................................................................................................................................................................................................... الأسلوب:

 لؽكن لنا أف نعرؼ التعليم بأنو: 
 فرد أك أفراد بطريقة معينة. إلذأك الخبرات أك الدهارات كإيصالذا عملية نقل الدعارؼ 

 

 مفهوـ التعليم بالتدبر ثم عرفو: اربطبعد قراءتك كفهمك لدفهوـ التعليم، 
.......................................................................................................................................................................................................... 
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عملية إكساب الدتعلم الدعرفة كالدفهوـ كالدلالة من الكلمة أك  يمكن لنا أن  عرف تعليم التدبر بأ ه:
 الواقع. الآية القرآنية، كإكسابو الدهارات اللازمة لتطبيقها على

 :مفَْو التدازع (2)

ذىنك مفهوـ )التدريس( حيث يشكل الدفهوماف  إلذلعلو تبادر 
)التدارس( لؽكن أف  إحداث تفاعل كتعاكف بتُ الدعلم كالدتعلم، كمفهوـ

 يعرؼ بأنو:

 ،أسس نظرية لظوذجية إلذعملية منتظمة لزكومة بأىداؼ كمستندة "
ائص الطلبة كالددرستُ اعتبار مكونات منظومة التدريس كخص إلذتهدؼ 

كبهدؼ تربوم  ،كا﵀تول التدريسي كفق منظومة متفاعلة لتحقيق التطور كالتكامل في العملية التدريسية
 عاـ لتحقيق أىداؼ الدخططات التدريسية".

كما لؽكن أف يعرؼ بأنو "لرموعة من النشاطات التي يؤديها الددرس في موقف تعليمي معتُ 
 أىداؼ تربوية لزددة". إلذلوصوؿ لدساعدة الدتعلمتُ في ا

 مع أفراد لرموعتك ماذا يعتٍ لك تدارس القرآف الكريمو
 ....................................................................................................................................................................................................................................  

فتدارس القرآف الكريم ىو اجتماع معلم القرآف مع الدتعلمتُ في بي ة تربوية لتعلم تلاكة القرآف الكريم 
 لنفوس كاستقامة السلوؾ.ىداياتو كتٖقيق تزكية ا إلذكحفظو كفهمو كمدارستو في فتًة زمنية لزددة للوصوؿ 

 مفَْو أضالٔب تعلٔه التدبس: (3)
يعرؼ الأسلوب بأنو: لرموعة من القواعد كالضوابط كالكيفيات التي ينفذ بها الددرس طريقة 

 التدريس لتحقيق أىداؼ الدرس.

 

 ىػػػػػػو التػػػػػػدريس مػػػػػػن الغػػػػػػرض
 كالعلػػػػػػػػػوـ الدعػػػػػػػػػارؼ توصػػػػػػػػػيل
 كبنػػاء القػػيم كغػػرس كالدهػػارات

 الدتنوعػػػة الإلغابيػػػة الاتٕاىػػػات
 إلذ الدعلػػػػػػػػػػم مػػػػػػػػػػن ةكالدختلفػػػػػػػػػػ

 .الدتعلم
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 كأسلوب تعليم تدبر القرآف الكريم لؽكن تعريفو بأنو:
من الإجراءات كالأدكات كالوسائل في  الدعلم عددن ا ا"عملية عقلية نشطة يقوـ بها الدتعلم مستخدمن 

 كالعمل تٔضامينها". كىداياتها الدوقف التعليمي لتحقيق فهم الكلمة أك الآية القرآنية كإدراؾ معانيها

 مع زملائك حدد الدفاىيم ذات العلاقة بتعليم التدبر.
........................................................................................................................................................................................................... 

 

 

*     *     * 
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 المْضْع الجاىٕ
 التدبسالعْامل المؤثسٗ في اختٔاز أضالٔب تعلٔه 

 
لف العوامل الدؤثرة في اختيار أساليب تعليم التدبر كذلك باختلاؼ الدوقف التعليمي كطبيعة الدادة تٗت

 أنو لا يوجد أسلوب كاحد لػكم عليو كيتم كصفو بأنو -أخي الدارس  - اأك الدتعلمتُ، كمن الواضح جدن 
 باختلاؼ عدة عوامل.أفضل أسلوب في تعليم التدبر كينصح بو جميع الدعلمتُ، كإلظا الأسلوب لؼتلف 

ذكر أكبر عدد لشكن من العوامل الدؤثرة في اختيار أساليب تعليم اك : مع أفراد لرموعتك فكر
 التدبر.

..................................................................................................................... ................................................................................................

............................................................................................................................................................... ......................................................

..................................................................................................................................................................................................................... 

 تتعدد العوامل الدؤثرة في اختيار أساليب تعليم تدبر القرآف الكريم، كلؽكن إجمالذا في التالر:
 )الأىداؼ التًبوية( الدراد تٖققها من تعلم الآية أك السورة، كصياغتها، كما ىي الأىداؼ الدرجوة منها. -
 للصغار التدريس الدستخدـالدرحلة التعليمية لدتعلم القرآف الكريم؛ حيث لؼتلف أسلوب  -

 .كالدتوسطتُ في الدرحلة عن أسلوب التدريس الدستخدـ للكبار مثلان 

 كخبرة معلمها. ،اا كتدبرن طبيعة كنوع الدقطع أك السورة الدراد تعلمها )ا﵀تول( فهمن  -

 .طبيعة الخطة التعليمية لإلصاز جزء أك حزب أك سورة، كمدل توافر التقنيات التعليمية فيها -

علم( من حيث قدرتو على إحداث التغتَات الدرغوب فيها في سلوؾ الدتعلمتُ كذلك )الد -
 باستخدامو كتنويعو لأساليب تعليم التدبر. 
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 .كالفتًة الزمنية ا﵀ددة لإلصاز تعلمو في تعلم )القرآف الكريم( الطبيعة الخاصة -

من حيث جودة مكاف التنفيذ  ،عوامل )البي ة التعليمية( الدادية -
ر الدواد كالوسائل الدعينة، كالدعنوية كالدتمثلة في العلاقات كتواف

 الإنسانية بتُ الدعلم كالدتعلم كبتُ الدتعلمتُ أنفسهم.

عدد الدتعلمتُ في الحلقة الدراسية كاختلاؼ الدرحلة العمرية  -
للمتعلمتُ، من حيث النمو العقلي، كالنمو البدني، كميوؿ 

 لدتعلم(.)ا متعلم القرآف الكريم كاستعداداتو

شبكة  –باستخدامك مصادر التعلم )كتاب )فردي(:
دراسة علمية( حدد عوامل لصاح معلم القرآف الكريم كعلومو  –عنكبوتية 

 في أساليب تدريسو.

 

 

 المعله

 

 

 المتعله

 

البٔٝ٘ 
 التعلٔنٔ٘

 

 الأٍداف

 

 المحتْٚ

 

 العْامل المْثسٗ

في اختٔاز أضالٔب 
 تعلٔه التدبس

 

 أسػلوب بػتُ التبادليػة العلاقة إف
 كالدػػػػتعلم الدعلػػػػم مػػػػن ككػػػػل الػػػػتعلم

 كالأىداؼ كا﵀تول التعليم كبي ة
 الدخطػػػػػػػط كالتعليميػػػػػػػة السػػػػػػػلوكية

 ينبغػػػػػػي الػػػػػتي الحقػػػػػػائق مػػػػػن لذػػػػػا،
 عمليػػػػة في كمراعاتهػػػػا ملاحظتهػػػػا

 العلاقػة كانػت فكلما التدريس،
 الػتعلم تٖقػق كثيقة بينها التبادلية

 .  أثره كزاد
 (ُِْص ـ،ََُِ كزميلو، الخوالدة)
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 المْضْع الجالح
 التدبسأضالٔب تعلٔه 

 

 
للمعلم في اختيار أسلوبو كطريقتو في  اعايتَ التي لؽكن أف تكوف منطلقن ما الد :مع أفراد لرموعتك

 التعلمو
..................................................................................................................................................................................... ................................ 
..................................................................................................................................................................................................................... 

 ٓير اختٔاز أضالٔب التعله:أضظ ّمعا (1)
لاعتبار، كىذه الأسس تتعلق اأسس كمعايتَ لغب أخذىا بعتُ  -أخي الدتعلم  -لأساليب التعلم 

 بالنواحي التالية:
 إلذأف تراعي التًتيب الدنطقي في العرض، تْيث تتدرج من الدعلوـ للمجهوؿ، كمن السهل  -ُ

 إلذكمن الدألوؼ  ، كمن ا﵀سوس للمعقوؿ،الدركب، كمن ا﵀دد للمبهم إلذكمن الدبسط  الصعب،
 غتَ الدباشر. إلذغتَ الدألوؼ، كمن الدباشر 

أف تأخذ بعتُ الاعتبار الأساس السيكولوجي في عرض الدادة التعليمية كذلك من خلاؿ مراعاة  -ِ
 كبقائو لددة أطوؿ.  سهولة التعلم، إلذلشا يؤدم  كاستعداداتهم، ميوؿ الدتعلمتُ كقدراتهم،

 كالحكم الدستقل. ع الدتعلمتُ على التفكتَ الحر،أف تشج -ّ

حتى لا تبعث الدلل عند  جهد، كبأيسر أف تؤدم الأساليب الذدؼ منها كالغرض في أقل كقت، -ْ
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 الدتعلم كالدعلم معنا.

أف تٕعل الدتعلم ىو لزور العملية التعليمية )إلغاب في جميع مراحل الدوقف التعليمي(، فتعمل على  -ٓ
 تشجيعهم على التعلم. إلذى إثارة لعهم كتسع

الجسدية( كتكوين الاتٕاىات الالغابية  الانفعالية، أف تراعي الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ )العقلية، -ٔ
 كالعادات الحسنة لديهم.

 أف تتناسب مع عدد الدتعلمتُ في حجرة )حلقة( التعلم. -ٕ

 توظف الدادة الدعركضة كتربطها تْياة الدتعلم كخبراتو. -ٖ

 لدتعلم الشجاعة الفكرية في السؤاؿ كالتساؤؿ كالتعبتَ عن رأيو )عبدالحميد،تنمي في ا -ٗ
 (.ُّٗ-ُّٖ ـ، صَُِِ البسطامي،

 مهْىات أضالٔب التعله: (2)

مكونات لػسن بالدعلم استيعابها كمن ثم تطبيقها في بي ات التعلم كمن  -أخي الدتعلم -لأساليب التعلم 
 ألعها: 

 هارية كالوجدانية. الأىداؼ التعليمية الدعرفية كالد -ُ
 التحركات التي يقوـ بها الدعلم، كينظمها ليستَ كفقنا لذا في تدريسو.  -ِ

 الأمثلة كالتدريبات كالنشاطات الفردية كالجماعية.  -ّ

 الجو التعليمي كالدناخ الصفي )لرلس التدبر( كتنظيم بي ة التعلم.  -ْ

 كلؼطط لذا.استجابات الدتعلمتُ الناتٕة عن الدثتَات التي ينظمها الدعلم  -ٓ

 مع أفراد لرموعتك اقتًح مكونات أخرل لأساليب التعلم.
...................................................................................................................................................................... ...............................................

..................................................................................................................................................................................................................... 
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 مْاصفات أضالٔب التعله الياجح: (3)

 ،ا في أساليب التعليم مع متعلميك، لابد من معرفة الدواصفات التي تعينك على تٖقيقهاكحتى تٖقق لصاحن 
 كىي كالتالر:

 أف يكوف لو ىدؼ كاضح كلزدد كجلي أماـ الدتعلمتُ. -ُ
 تتناكؿ لزتول تعليمي لزدد. -ِ

لدتعلمتُ تستعمل أدكات كتقنيات تعليمية متنوعة كتيرجع ا -ّ
 مراجع متعددة. إلذ

 تستثتَ دكافع الدتعلمتُ كتٖثهم على التعلم.  -ْ

تكسبهم مهارات عقلية معرفية كما تكسبهم مهارات  -ٓ
 حركية عملية. 

 تعدىم للتفكتَ البناء كالحوار كالدناقشة بطريقة موضوعية.  -ٔ

 تزكدىم بالدهارات الضركرية الأساسية اللازمة لذم في حياتهم.  -ٕ

 الالطراط في العملية التعليمية كالدسالعة في النشاطات الدختلفة. تساعدىم على  -ٖ

 تسهل عملية التفاعل بتُ الدعلم كالدتعلم، كالدتعلم كالدادة، كبتُ الدتعلمتُ بعضهم مع بعي.  -ٗ

 النتائج الدرجوة بأقل كقت كجهد كتكلفة.  إلذتوصل الدتعلمتُ  -َُ

 اتهم، كتراعي الفركؽ الفردية بينهم. تناسب قدرات الدتعلمتُ كاستعداداتهم كميولذم كرغب -ُُ

غتَ  إلذالصعب كمن الدألوؼ  إلذتعرض عليهم الدعلومات بتسلسل منطقي من السهل  -ُِ
 الدألوؼ. 

 الدعلومات الدنهجية.  إلذبالإضافة  ،حميدة الغابية كمبادئ قولؽة كأخلاقن إتنمي فيهم اتٕاىات  -ُّ

 لمتُ. تنمي فيهم حب الصف )لرلس التدبر( كالدتعلمتُ كالدع -ُْ

 رحاب أكسع من الدعرفة.  إلذتعلم جديد كتوسع آفاقهم  إلذتعدىم  -ُٓ

 مهنتػػػػػػػػو في كتطػػػػػػػوره الدعلػػػػػػػػم لظػػػػػػػو
 ذاتػػػػػػػػػو تٖقيػػػػػػػػػق علػػػػػػػػػى يسػػػػػػػػػاعده
 مػػػػػن عنػػػػػده مػػػػػا أفضػػػػػل كإعطػػػػػاء

 .كعملية علمية ختَة
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 ىم كتزكدىم بفرص الدمارسة كالتدريب. ءتقوـ أدا -ُٔ

 ىم كتعالج قصورىم. ءدىم بالتغذية الراجعة كتقوـ أخطاتزك  -ُٕ

تؤدم إلذ منافذ تعليمية بديلة لدل مواجهة الدتعلمتُ لأم مشكلة تعيق ستَ تعلمهم.  -ُٖ
 (.ُّٖ-ُِٖ، صـََِٕ)دركزة، 

 اختٔاز المعله للأضلْب التعلٔنٕ الأمجل: (4)

 مع أفراد لرموعتك ناقش أفضل أساليب كطرؽ تعليمية يستخدمها الدعلم في بي ة التعلم.
..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

أساليب التعلم ليست اختيارية كليس أسلوب منها بأفضل من أسلوب، كإلظا لؼتار الدعلم الأسلوب 
 لدا يلي:  االتعليمي الأفضل تبعن 

 أف تتعرؼ على أكبر عدد لشكن من الأساليب التي لديك كالدهارات اللازمة لتطبيقها. -ُ

 الذم يناسب موضوع الدرس كلزتواه. حدد الأسلوب -ِ

 الذم لؽكن من خلالو تطبيق الأىداؼ. تعرؼ على الأسلوب -ّ

 الذم يناسب خصائص الدتعلمتُ كالفركؽ الفردية بينهم. حدد الأسلوب -ْ

 عتُ الأسلوب الذم يتناسب مع عدد الدتعلمتُ في )لرلس التدبر(. -ٓ

 الذم يتناسب مع الزمن الدخصص للدرس. تعرؼ على الأسلوب -ٔ

لدادية الدتوافرة في )لرلس التدبر(. حدد الأسلوب الذم لؽكن تطبيقو في حدكد الإمكانات ا -ٕ
 (.ُّٗ-ُّٖـ، صَُِِ )عبدالحميد، البسطامي، بتصرؼ،

 أضالٔب تعلٔه التدبس ّفَه اليص الكسآىٕ: (5)

فهم نصوص القرآف الكريم كاستيعابها مهمة رئيسة لنشاط الدتعلمتُ في العملية  -أخي الدتعلم -يعد 
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 ى تٖقيقو كعدـ الاكتفاء فقط باكتساب الدعرفة.التعليمية، كعليو لابد من مساعدة الدتعلمتُ عل
كقد اختص الله تعالذ ىذه الأمة بأعظم كتاب أمرنا بفهمو كىو القرآف الكريم، كالذم لؽثل الدصدر 
الأكؿ للتشريع الإسلامي، كاشتمل على أصوؿ الدين من عقائد كعبادات كمعاملات، كىو منهج تربوم  

الْيَ وْمَ أَكْمَلْتُ لَكُمْ دِينَكُمْ وَأَتْدمَْتُ عَلَيْكُمْ  عِْمَتِي وَرَضِيتُ ﴿ :كامل صالح لكل زماف كمكاف، قاؿ تعالذ
[، كقد بتُ الله الغاية من إنزاؿ ىذا الكتاب العظيم بلساف عرب مبتُ، ّ ]الدائدة: ﴾لَكُمُ الِإسْلامَ دِينًا

ب َّرُ ﴿ :فقاؿ تعالذ  [.ِٗ ] ص:﴾وا آيَتهِِ وَليَِ تَذكََّرَ أُوْلُوا الألَْبَابكِتَابٌ أَ زَلْنَاُ  إِليَْكَ مُبَارَكٌ ليَِّدَّ
كلا يتحقق التدبر إلا بتحقيق الفهم للنص القرآني، ككضوح مقاصده كدلالاتو الصرلػة كالضمنية، 
كاستنباط ما فيو من أحكاـ كقيم، كربطها بواقع الحياة، كلذا دعانا الله سبحانو كتعالذ إلذ فهم كتابو كتدبره 

أثناء قراءتو، فقد أنزلو الله عز كجل منجمنا ليسهل للناس حفظو كفهمو، فكلما نزلت الآية أك  كالتفكر
 الآيات فهمها الصحابة رضي الله عنهم، كتدبركا معانيها ثم حفظوىا، كعملوا بها.

كما أف فهم النصوص القرآنية لػقق سهولة تطبيق ما تم تعلمو في مواقف جديدة، كمعرفة الغرض 
لمقركء كالتوصل لاستنتاجات عديدة منو، كحل الدشكلات الدختلفة، كالربط بتُ ما تم فهمو الضمتٍ ل

 كغتَه من الدعلومات الجديدة.
ىػ( أف كفاءة تدريس فهم النص القرآني تعتمد على مدل تٖقق الدهارات ُُّْكقد ذكر القرش )

الدعلم بالجانب الأكادلؽي،  التدريسية من حيث التخطيط كالتنفيذ كالتقويم، كما تعتمد على إلداـ
فالتخطيط السليم يتطلب من الدعلم القدرة على معرفة احتياجات الدتعلمتُ كقدراتهم، كما يتطلب التنفيذ 
من الدعلم القدرة على التعامل مع مهارات عرض الدرس أماـ الدتعلمتُ كمهارات الأس لة الصفية، كإثارة 

 تأتي مرحلة تقويم الدرس تٔفهومها الشامل، ليقف الدعلم على الدافعية، كتعزيز استجابات الدتعلمتُ، ثم
 هم في التقدـ كالتطوير.لتي حددىا في بداية درسو، لشا يسالأىداؼ ا قمدل تٖق

كفهم النص القرآني لو ألعية كبتَة حيث دعا الله سبحانو كتعالذ عباده إلذ التدبر في القرآف الكريم 
ا ليسهل للناس حفظو كفهمو، فكلما نزلت الآية أك الآيات الله منجمن كالتفكر أثناء قراءتو، كقد أنزلو 
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 حفظها الصحابة، كتدبركا معانيها، كعملوا بها، كبفهم النصوص القرآنية يتحقق الآتي:  
 سهولة تطبيق ما تم تعلمو في مواقف جديدة. -
ختلفة معرفة الغرض الضمتٍ للمقركء كالتوصل لاستنتاجات عديدة منو، كحل الدشكلات الد -

 التي قد تعتًضو، كالربط بتُ ما تم فهمو كغتَه من الدعلومات الجديدة.

 توفتَ كقت كجهد الدتعلم في حفر النص القرآني إذا بتٍ على مهارة الفهم.     -

 تثبيت الدعلومات كالاحتفاظ بها لددة طويلة.  -

 زيادة ميوؿ الدتعلم لضو القراءة الواعية. -

لتعدد النظريات التي يستند إليها كل أسلوب  اتبعن  –بشكل عاـ  –تتعدد الأساليب التدريسية ك 
﵀ور عملية التدريس )الدعلم  اكنظرتو إلذ طبيعة التًبية كالتعليم كطريقة التدريس، كتتنوع أساليب التعلم تبعن 

ة كالدتعلم( دكف إلغاء لدكر أم طرؼ من طرفي ا﵀ور، فإبراز دكر الدعلم لا يعتٍ بالضركرة إلغاء شخصي
فإبراز دكر الدتعلم لا يعتٍ إلغاء دكر الدعلم،  ،إذا ما قورف بدكر الدعلم، كتٓلافو االدتعلم، بل يبقى دكره ضعيفن 

لاستعدادىم  الأدكار الدتعلمتُ، كمراعين  اكموجهن  اللمحتول كبي ة التعلم، كمنسقن  اإذ يبقى دكره منظمن 
كطرؽ قائمة على الدناقشة، كأساليب قائمة على  كقدراتهم كالفركؽ الفردية بينهم. كعليو فهناؾ أساليب

 الخرائط الدفاىيمية كغتَىا. على حل الدشكلات، كأخرل قائمة 
ا ا من أساليب تعليم التدبر كالتي لؽكنك معرفتهعددن  –أخي الدارس  –كفي ىذا السياؽ سنعرض 

 .كالتمييز بينها كمن ثم تطبيقها
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 أضلْب اترسٓط٘ المفَْمٔ٘:أّلًا: 
برز التطبيقات التًبوية لنظرية أكزبل في التعلم الدعرفي، كأكؿ من أطريقة الخريطة الدفهومية من  تعتبر

كذكرىا في كتابو مع العالد جوين في   ُْٖٗأشار لذذه الطريقة في التدريس ىو العالد "نوفاؾ" في عاـ 
( كرفاقو من Novak( استفاد نوفاؾ )ُٓٗٗ "تعلم كيف تتعلم" )نوفاؾ كجودين،ػكتابهما الدعركؼ بػ

بالولايات الدتحدة في دراساتهم عن التغيتَات التي تتم في  Cornell University)جامعة كورنيل )
فهم الطلاب للمفاىيم العملية خلاؿ سنوات التعلم الددرسي، كقد حاكؿ نوفاؾ كرفاقو تٖديد ذلك الإطار 

 داخل ذلك الإطار.كالبحث في كيفية ت٘ثيل التغتَات الحادثة في تعلم الدفاىيم 

كيتعلم  ،% من الدتعلمتُ كمتعلمتُ بصريتَُْفهناؾ فلسفة لخريطة الدفاىيم تقوؿ: تم تصنيف 
الطلاب بشكل أفضل عندما تقدـ لذم الدفاىيم بشكل تٗطيطي، أك بشكل بصرم، ثم تعمل على دمج 

 مهارات التفكتَ الدتنوعة من خلاؿ الربط.
 ما الدقصود بخريطة الدفاهيم؟

أك السور في  عبارة عن رسوـ تٗطيطية ثنائية البعد تتًتب فيها مفاىيم الآيات" خرائط الدفاىيم       
صورة ىرمية تْيث تتدرج من الدفاىيم الأكثر شمولية كالأقل خصوصية في قمة الذرـ إلذ الدفاىيم الأقل 

، كتٖاط ىذه الدفاىيم بأطر ترتبط ببع ضها بأسهم مكتوب عليها شمولية كالأكثر خصوصية في قاعدة الذرـ
 نوع العلاقة".

 أهمية استخدام  رائط الدفاهيم:
مػػن  اـ( عػػددن ََُِـ( كالوسػػيمي )ُٓٗٗ( )Novakنوفػػاؾ )مثػػل ذكػػر غػػتَ كاحػػد مػػن التًبػػويتُ 

 ألعية استخداـ خرائط الدفاىيم في العملية التعليمية، كلؽكن إبرازىا من جانبتُ: 
 : أهميتها ولنسبة للمتعلم:أولًا 

 ن ألعية استخداـ خرائط الدفاىيم بالنسبة للمتعلم في كونها تساعد على:تكم
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 .ربط الدفاىيم الجديدة بالدفاىيم السابقة الدوجودة في بنيتو الدعرفية 
 .البحث عن العلاقات بتُ الدفاىيم 
 .البحث عن أكجو الشبو كالاختلاؼ بتُ الدفاىيم 
 فاىيم كإعادة بنائها.الإبداع كالتفكتَ التأملي عن طريق بناء خريطة الد 

  للمفاىيم. اكمرتبن  اجعل الدتعلم مصنفن 

 .إعداد ملخص تٗطيطي لدا تم تعلمو 

 .  الفصل بتُ الدعلومات الدهمة كالدعلومات الذامشية، كاختيار الأمثلة الدلائمة لتوضيح الدفهوـ

 .تنظيم تعلم موضوع الدرس 

 اـ بِعداد خريطة الدفاىيم.الكشف عن غموض مادة النص أك عدـ اتساقها في أثناء القي 

 .تقويم الدستول التعليمي 

كلػػذا أظهػػرت العديػػد مػػن الدراسػػات فاعليػػة اسػػتخداـ خػػرائط الدفػػاىيم في عػػدد مػػن الحػػالات، كمػػن 
 ذلك:

 .ٌتٖقيق التعلم ذم الدعت 
 .مساعدة الدتعلمتُ على كضع خطة لنشاط استقصائي 
  بالتجارب الدخبرية.مساعدة الدتعلم على فهم الدفاىيم العلمية الدتعلقة 

 .مساعدة الدتعلم على تقويم مستواه التعليمي 

 .مساعدة الدتعلم على حل الدشكلات 

 .إكساب الدتعلم بعي عمليات التعلم 

 .تدريب جميع الدتعلمتُ على التعلم الدستمر طيلة الحياة 

 .مساعدة الدتعلمتُ على اكتشاؼ علاقة العلوـ بالعالد الخارجي 

 سيزيادة التحصيل الدرا. 
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 : أهميتها ولنسبة للمعلم:اثا يً 
 تكمن ألعية استخداـ خرائط الدفاىيم بالنسبة للمعلم في كونها تساعد على:

 .التخطيط للتدريس سواء لدرس، أك كحدة، أك فصل دراسي، أك سنة دراسية 
 التػػدريس، كقػػد تسػػتخدـ قبػػل الػػدرس )كمنظمػػات ت٘هيديػػة(، أك 

 لدرس.في أثناء شرح الدرس، أك في نهاية ا
 .تنظيم تتابع الدركس في قاعة الدرس 

  تركيػػػػػز انتبػػػػػاه الدتعلمػػػػػتُ، كإرشػػػػػادىم إلذ طريقػػػػػة تنظػػػػػيم أفكػػػػػارىم
 كاكتشافاتهم.

  تٖديػػػػػد مػػػػػدل الاتسػػػػػاع كالعمػػػػػق الػػػػػذم لغػػػػػب أف تكػػػػػوف عليػػػػػو
 الدركس.

  اختيػػػػػػار الأنشػػػػػػطة التعليميػػػػػػة الدلائمػػػػػػة، كالوسػػػػػػائل الدسػػػػػػاعدة في
 التعلم.

 .استخداـ مداخل تدريسية أكثر مغزل 

 .استخداـ أدكات فوؽ معرفية 

 .تقويم مدل تعرؼ كتفهم الدتعلمتُ للتًكيب البنائي للمادة التعليمية 

 .كشف التصورات الخاط ة لدل الدتعلمتُ، كالعمل على تصحيحها 

 درسونها.بالدقررات أك الوحدات التي ي مساعدة الدتعلمتُ على إتقاف بناء الدفاىيم الدتصلة 

  ،لأنػػػو يتطلػػػب مػػػن الدػػػتعلم قيػػػاس مسػػػتويات بلػػػوـ العليػػػا )التحليػػػل كالتًكيػػػب كالتقػػػويم( لػػػدل الدػػػتعلم
 من التجريد عند بناء خريطة الدفاىيم. عالرالستول الد

 .تنمية ركح التعاكف كالاحتًاـ الدتبادؿ بتُ الدعلم كمتعلميو 

 .ُتوفتَ مناخ تعليمي جماعي للمناقشة بتُ الدتعلمت 

    رائط إن:  ق  ول أن  س  تطيع
 ال  تعلم، عل    تس  اعد الدف  اهيم
 تند   يم عل     تس   اعد أنه   ا كم   ا
 تنديمً    ا ال    تعلم ووح    دة الدق    رر
 بطريق     ة الد     ادة وتعل     م جي     دًا،
 أنه   ا كم   ا الدع   تٌ، عل     قائم   ة
 في الت  تَ ع ن تعبتَها في مفيدة
 أثن  اء للمتعلم  تُ الدع  رفي البن  اء
 فعال         ة وأداة ال         تعلم، ف         تًة

 لك          ي الدتعلم         تُ لدس         اعدة
 .يتعلموا كيف يتعلموا
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من فوائد طريقة خرائط الدفاىيم في تعميق فهم  امع أفراد لرموعتك استمطر تفكتَؾ عددن 
 .القرآف الكريم

....................................................................................................................................... .............................................................................. 

..................................................................................................................................................................................................................... 

  ريطة الدفاهيم لتعميق الفهم وتدبر القرآن الكريم:

 .خريطة الدفهوـ تعيننا في رسم صورة ذىنية لدفهوـ كلمة أك آية قرآنية 
 .ترسخ الصور كالأمثلة كالدعاني كالأحداث الواردة في كتابو الكريم 
  أثناء التلاكة لشا تعتُ على التدبر.خريطة الدفاىيم تلازـ الذاكرة كبشكل منظم 
 .تعالج الصعوبات في فهم كتدبر الآيات ذات الطابع السردم في القصص أك الأحداث 
  ا للمفاىيم القرآنية.ا كمرتبن ا كمصنفن جعل الدتعلم مستمعن 

 .)إعداد ملخص تٗطيطي لدا تم تعلمو )تنظيم تعلم مقطع أك سورة أك جزء 
 ثناء القياـ بِعداد خريطة الدفاىيم.الكشف عن غموض آية أك سورة أ 
 .الإبداع كالتفكتَ التأملي عن طريق بناء خريطة الدفاىيم لسورة أك مقطع كإعادة بنائها 

 ما  طوات بناء  ريطة الدفاهيم؟
 لؽكن لك ذلك باتباع الخطوات التالية:

    ورة، بشرط أف من س ااختيار الدوضوع الدراد عمل خريطة الدفاىيم لو، كليكن سورة، أك مقطعن
 للموضوع.  لػمل معتٌ متكاملان 

  ،)كضع خطوط تٖتها. تٖديد الدفاىيم في السورة أك الدقطع )الدفهوـ الأساسي كالدفاىيم الأخرل 
    ا لشمولذا كتٕريدىا.ا تبعن إعداد قائمة بالدفاىيم كترتيبها تنازلين 
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  ريق كضع الدفاىيم الأكثر تصنيف الدفاىيم حسب مستوياتها كالعلاقات فيما بينها كذلك عن ط
، كترتيب الدفاىيم في صفتُ كبعدين عمومية في قمة الخريطة، ثم التي تليها في مستول تاؿو 

 متناظرين لدسار الخريطة.
   ربط الدفاىيم الدتصلة، أك التي تنتمي لبعضها البعي تٓطوط، ككتابة الكلمات الرابطة التي تربط

  بتُ تلك الدفاىيم على الخطوط.

  توضيحي لسورة الكهف:م ال 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الصحبة

أّحاب 
 الكهف

أّحاب 
 الجنتتُ

موس  
 والخضر

 ذو القر تُ

 آيت

معرفة حقيقة 
 الد يا

 آيت

 التواضع

 آيت

 الإ لاص

 آيت

 فتنة 

 الدين

 فتنة 

 الدال والولد
 فتنة 

 العلم
 فتنة 

 ةالسلط

 الفتن
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 أضلْب حل المػهلات:ثاىٔاً: 
كليس لديو  ،يصادؼ الفرد في حياتو اليومية مواقف معضلة أك أس لة لزتَة لد يتعرض لذا من قبل

فإنو يطلق  لفكرة، أك تٖديان  اإمكانية للتوصل لحل لذا في التو كاللحظة، فإذا ما سببت لو حتَة أك اندىاشن 
 ن تلك الدواقف أك الأس لة لفظة )مشكلة(.على أم م

نها تتأسس على جعل الدتعلم إحيث  ؛كأسلوب حل الدشكلات يعد من الأساليب الحديثة الفعالة
في البحث عن حل لؼرجو من حتَتو التي كضعو الدوقف فيها من خلاؿ إثارة اىتمامو كاستهوائو  فاعلان 

 كدفعو للبحث عن ذلك الحل.
كقيمة ىذا الأسلوب في التدريس أنو  شكلات حوؿ نشاط الدتعلم نفسو،كيدكر أسلوب حل الد

دفعو للتفكتَ يقتًب بالفرد من كاقع الحياة حيث الدشكلات الإنسانية كالاجتماعية تٖيط بالإنساف فت
 (.ٖٕص ـ،ََِٖ )نبهاف، كالبحث عن حلوؿ لذا

 مفهوم أسلوب حل الدشكلات:
نو: تصور عقلي ينضوم على سلسلة من الخطوات الأدبيات أسلوب حل الدشكلات على أ تعرؼ

 (.ِّٕص ـ،ََِِ الدنظمة التي يستَ عليها الفرد بغية التوصل إلذ حل للمشكلة. )زيتوف،
 شروط ا تيار أسلوب حل الدشكلة:

من الشركط التي لغب مراعاتها عند  اـ( عددن ََِٖـ( ك)الصيفي، ََِٓ ذكر )شبر كآخركف،
 اختيار الدشكلة كىي:

 ف مناسبة لدستول الدتعلمتُ.أف تكو  .ُ
 أف تكوف ذات صلة قوية تٔوضوع الدرس. .ِ

 أف تكوف متصلة تْياة الدتعلمتُ كخبراتهم السابقة. .ّ

    أمكن.  الابتعاد عن استخداـ الطريقة الإلقائية ما .ْ

        قابلية الدشكلة للحل. .ٓ
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 .مع زملائك حدد خطوات حل الدشكلات
..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

 ما  طوات أسلوب حل الدشكلات؟
 تباع الخطوات التالية في التدريس:احل الدشكلات لابد من  لتطبيق أسلوب

  فلابد أف يتحسس الطلبة  ،حلة الإحساس بالدشكلةإثارة الدشكلة: يطلق على ىذه الخطوة مر
الدشكلة بأنفسهم كإثارتهم للتفكتَ فيها كذلك من خلاؿ عرض الدعلم لرموعة من الدعلومات 

 أك البيانات التي تتعلق بالدشكلة الدطركحة.
 :غ بشكل بعد الإحساس بالدشكلة كالشعور بها لابد أف تٖدد الدشكلة كتصا  تٖديد الدشكلة

فلابد من صياغة الدشكلة  فلا لؼتلف الطلبة حولذا، ،لا لبس فيهاد كمفهوـ تْيث كاضح لزد
 صياغة إجرائية قابلة للحل كتٖديدىا في صورة سؤاؿ أك أكثر.

 أك قبوؿ  ا مقتًحة مؤقتة لحتُ التثبت من صحتها أك رفضهاتْيث ت٘ثل فركضن  الفركض: اقتًاح
الدتعلمتُ على عرض لرموعة تٖفيز الخطوة كدكر الدعلم في ىذه ، بعضها كرفي البعي الآخر

 من الأفكار أك الحلوؿ الدقتًحة للمشكلة.

 :يوجو الدعلم الدتعلمتُ إلذ اختبار الحلوؿ الدقتًحة  الدفاضلة بتُ الفركض كاختيار الحل الأفضل
ا بالإضافة إلذ التجريب العملي إذ ،امستخدمتُ الدعلومات كالبيانات التي تم جمعها مسبقن 

 الأمر ذلك. ىاستدع
 :ف على مدل فاعلية أك كفاءة ىذا و أثناء تنفيذ الحل أك بعد تنفيذه لػكم الدتعلم اتٗاذ القرار

 الحل من خلاؿ الإجابة على الأس لة التالية:

o  كما الدليل على ذلكو وىل عمل الحل الدقتًح على حل الدشكلة فعلان 
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o ىل الحل الدقتًح صحيحو 

o وككيف لؽكن تفادم ىذه الصعوبات مستقبلان  لحلوما الصعوبات التي كاجهت تنفيذ ا 

o ما الأخطاء التي حدثت في أثناء تنفيذ الحلو 

o ىل لؽكن استخداـ الحل الدختار لحل الدشكلة مرة أخرلو 

o عطية، ىل ىنالك حلوؿ أخرل بديلة للمشكلة خلاؼ الحل الذم تم تنفيذهو( 
 (.ُِٓ-ُِّص ـ،ََِٖ

  صائص التعلم بأسلوب حل الدشكلات:
 ميز التعلم باستخداـ أسلوب حل الدشكلات تٔا يلي:يت

o  .إف التعلم ىو تعلم ذك معتٌ لأنو مستند إلذ حاجات الدتعلمتُ كمشكلات كاقعية يعيشونها 
o  إنو تعلم يعتمد على خبرات الدتعلمتُ السابقة من خلاؿ توظيفها في البحث لإلغاد حلوؿ

 لدشكلات جديدة.

o ن الدتعلمتُ من مواجهة مشكلاتهم خارج ية الدختلفة لشا لؽكٌ إنو تعلم يربط بتُ الدواد الدراس
 الددرسة.

o  إنو تعلم منشط للدماغ لأنو يقدـ خيارات للمتعلم مثل اختيار الدادة الدراسية، كاختيار النشاط
 .(َُْ-ُّٗـ، صََِٗ)عبيدات، كزميلتو،  كالوقت الذم يعمل فيو، الذم يرغب فيو،

  لتطبيقي التالر ثم طبقو على آيات أخرل:ت٘عن في الدثاؿ ا م ال تطبيقي:
 :الضَّالِّتَُ﴾ ﴿وَلَا  :قاؿ الله عز كجل

 إثارة الدشكلة: -
 وما الأشياء التي تتغتَ لو قرئت )كلا الظالتُ(  يقوـ الدعلم بِثارة الدشكلة كذلك بسؤاؿ متعلميو:

 تحديد الدشكلة:  -

 ا:ديدن أكثر تٖ حيث يطرح سؤالان  كذلك بتًكيز أكثر في ىذه الخطوة
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 ىل يتغتَ الدعتٌ بتغتَ نطق الحرؼو

 اقتًاح الفرولم: -
 فتح المجاؿ لفرض الفركض، كلؽكن أف تكوف:

 الأكؿ: ضياع الدخرج )لسرج الضاد( يؤدم إلذ تٖريف الدعتٌ.

 ا في الدعتٌ.كاضحن  االثاني: تقارب الدخرج )لسرج الضاد( قد لا يظهر تغتَن 
 الدفاضلة بتُ الفرولم وا تيار الأم ل: -

 قوـ الدعلم بتوجيو الدتعلمتُ باختيار الفرض الأمثل من خلاؿ ما تم جمعو.ي

 اتخاذ القرار: -
حيث يقوـ الدتعلموف باتٗاذ الحل الأمثل كىو أف ضياع الدخرج )لسرج الضاد( يؤدم إلذ تٖريف 

 الدعتٌ.
 متى نختار أسلوب حل الدشكلات في التدريس؟

من توافر جميعها أك بعضها لتطبيق أسلوب حل عدد من الظركؼ لابد  -أيها الدارس  - ىناؾ
 الدشكلات كىي:

إذا كاف الذدؼ من التدريس يركز حوؿ تنمية مهارات التفكتَ العليا خاصة مهارات حل  .ُ
 الدشكلات كاتٗاذ القرار كالتفكتَ الناقد.

 ا.( متعلمن ّٓ -َّمعقوؿ، كلا يزيد عن ) عدد الدتعلمتُ في الصف )لرلس التدبر( .ِ

 تُ خلفية معرفية جيدة عن الدشكلة موضوع التدريس.لدل الدتعلم .ّ

 معظم الدتعلمتُ من ذكم القدرات الأكادلؽية الدتوسطة كالعالية. .ْ

ىنالك إمكانية لتوفتَ مصادر التعلم كالدواد كالأجهزة الدطلوبة لجمع البيانات كالدعلومات أك لتنفيذ  .ٓ
 الحلوؿ الدختارة.
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  كالالتزاـ في العمل.لدل الدتعلمتُ قدرة على الانضباط الذاتي .ٔ

 لذا. ا من تنفيذ أسلوب حل الدشكلات كمفضلان إذا كاف الدعلم متمكنن  .ٕ
 

 أسلوب حل الدشكلات: فوائد استخدام
 أسلوب حل الدشكلات عدة فوائد: –أخي الدارس  –ستخدامك لا

كتزرع عامل  فتثتَ فيو ركح التفكتَ الدستقل أثناء التلاكة ،تٕعل من الدتعلم لزور العملية التعليمية .ُ
 الثقة كتشجع على الإبداع في الاستنباط.

 فيكتسب بعي الدهارات اللازمة لتدبر القرآف الكريم ،تٕعل الدتعلم يتقن التفكتَ الدنطقي السليم .ِ
 الاستنتاج. الدقارنة، التحليل، البحث، مثل:

 على كيفية تفهم الآيات كتدبرىا. اتدرب الدتعلم كتعده عقلين  .ّ

 العمل.تربط بتُ الفكرة ك  .ْ

ٓ. ...................................................................................... 

ٔ. ...................................................................................... 

ٕ. ...................................................................................... 

ٖ. ...................................................................................... 

ٗ. ...................................................................................... 

َُ......................................................................................  

 أكمل أكبر عدد لشكن من الفوائد. 

 اقرأ آيات قصة سليماف كالذدىد كطبق عليها أسلوب حل الدشكلات. 
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 :أضلْب العصف الرٍنيثالجًا: 
ز على عمليات التفكتَ التي تركالعصف الذىتٍ من الأساليب  يةإستًاتيج -أخي الدارس  –تعد

 بتكارم كالناقد كما يتصل بهما من مهارات كالطلاقة كالدركنة كالأصالة كغتَىا.الا

فالعقل  ،ا في الاستعماؿ في أدبيات أساليب التدريسكمصطلح العصف الذىتٍ يعد الأكثر شيوعن 
 .الإنساني يعصف بالدشكلة فينشط في تفحصها كالتوصل إلذ حلوؿ إبداعية ملائمة لذا

كتعد طريقة العصف الذىتٍ من أفكار أكزبورف، التي تقوـ على الفصل الدصطنع بتُ إنتاج الأفكار 
 للتفكتَ الجماعي أك الفردم في حل كتستخدـ أسلوبان  ،كبتُ تقولؽها كلزاكمتها كتطويرىا كتعديلها

 مليات الإبداعية.الدشكلات العلمية، كالحياتية الدختلفة، كالتدريب لغرض زيادة كفاية القدرات كالع
 منها: ،يةستًاتيجلقد أطلق الدربوف أكثر من مصطلح للدلالة على ىذه الإ

العصف الفكرم، كاستمطار الدماغ، كقدح الذىن، كالقصف الذىتٍ، كالدفاكرة كإمطار الأفكار، 
 كتوليد الأفكار. 

 ،يب التدريسا في الاستعماؿ في أدبيات أسالغتَ أف مصطلح العصف الذىتٍ يعد الأكثر شيوعن 
 فالعقل الإنساني يعصف بالدشكلة فينشط في تفحصها كالتوصل إلذ حلوؿ إبداعية ملائمة لذا. 

 أسلوب العصف الذهتٍ: مفهوم
"أحد أساليب الدناقشة الجماعية التي تشجع على توليد أكبر عدد لشكن من الأفكار الدتنوعة الدبتكرة 

لا لػد من إطلاؽ الأفكار التي تٗص حل مشكلة  ،بشكل تلقائي حر في ضوء مناخ مفتوح غتَ نقدم
 (.ُِّ ص: ىػ،ُِْٔ )الزعبي، معينة، ثم غربلة ىذه الأفكار كاختيار الدلائم منها"

 ا لأسلوب العصف الذىتٍ.مع أفراد لرموعتك ىات تعريفن 
..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 
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 أهداف التدريس بأسلوب العصف الذهتٍ:

مع أف الذدؼ الرئيس للتدريس بهذه الطريقة ىو توليد الأفكار الإبداعية الأصلية لحل الدشكلات 
ا أخرل لؽكن إجمالذا إلا أف ىناؾ أىدافن  ، حالة إثارة كتفكتَ في أكثر من اتٕاهعن طريق كضع الذىن في

 بالآتي: 

 تدريب الدتعلم على مواجهة الدواقف التي تتسم بالصعوبة.  .ُ
 تنمية القدرة على الخلق كالإبداع الفكرم. .ِ

 تشجيع الطلبة على العمل التعاكني من خلاؿ البحث الدشتًؾ عن الحلوؿ.  .ّ

 ة على كيفية تٖديد الدشكلات ككضع الخطط لدواجهتها.تدريب الطلب .ْ

 زيادة ثقة الدتعلمتُ بأنفسهم. .ٓ

 تٖقيق أعلى مستول من مستويات الإدراؾ العقلي للمشكلات كالقضايا التي يدكر حولذا النقاش.  .ٔ

بِثارتهم كحفز  ،إتاحة المجاؿ أماـ الدتعلمتُ للمزيد من الدشاركة الفعالة في إلصاز أىداؼ الدرس .ٕ
 واىبهم كتعزيز قدراتهم على التصور كالابتكار.م

كحل الدوقف أك  بِعماؿ ذىنو لدواجهة التحدم ،ا، كفعالان كضع الدتعلم في موقف يكوف فيو إلغابين  .ٖ
 .(ُِّ ـ،ََِٖ الدشكلة. )عطية،

 الدبادئ التي يجب مراعاتها في العصف الذهتٍ:
 عدة مبادئ: يقوم أسلوب العصف الذهتٍ كأسلوب من أساليب التعلم عل 

 كالتًحيب بكل الأفكار مهما كاف نوعها. ،حرية التفكتَ كالسماح لجميع الأفكار بالظهور .ُ
تأجيل الحكم على الأفكار التي يطرحها الطلبة، أك نقدىا إلذ حتُ ظهور جميع الأفكار الدمكنة  .ِ

 من الطلبة. 
ف كاسعة شاملة توفر لأف الأفكار عندما تكو  ؛توفتَ مناخ مشجع على طرح الدزيد من الأفكار .ّ

 ا أفضل للوصوؿ إلذ الحل الأمثل.فرصن 
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 الحرص على كمية الأفكار الدطركحة بغي النظر عن نوعها لأف كم الأفكار يرفع نوعيتها. .ْ
إشراؾ الدتعلمتُ في تطوير أفكار زملائهم كأفكارىم للوصوؿ إلذ حلوؿ أكثر فعالية عن طريق  .ٓ

يقتضي إثارة حماس الدشاركتُ في جلسات العصف الدزاكجة بتُ تلك الأفكار كدلرها، كىذا 
 (.ُٔىػ، ُِْٖالذىتٍ من الطلاب للمشاركة في طرح الأفكار كمناقشتها. )حسنتُ، 

القلق من قبل جميع الدشاركتُ، كأف يكوف دكر الدعلم تشجيع التفكتَ  أك عدـ الخوؼ من النقد .ٔ
 ليقات التهكمية أك الساخرة. كالحد من الدلاحظات كالتع ،الإبداعي الدوجو لضو حل الدشكلة

 ما الأدوار الرئيسة في تطبيق أسلوب العصف الذهتٍ؟
 ىناؾ عدة أدكار مهمة في جلسة العصف الذىتٍ كىذه الأدكار تتوزع على النحو التالر:

 الدتعلمتُ الدوثق )الدعلم ( القائد

 الاستعداد كالتحضتَ للموضوع   -
 جميع الدستلزمات التأكد من توفر -

 زمة لجلسة العصف الذىتٍ.اللا
تٖديد الذدؼ من جلسة العصف  -

 الذىتٍ.
 تعيتُ مدة العصف. -
 شرح قواعد عصف الأفكار. -
 كاضح بشكل الدشكلة صياغة -

 .بدقة كلزدد
 لاستثارة اللازمة الأس لة إعداد -

عندما  الجلسة في الدشاركتُ تفكتَ
يتوقف الطلاب من توليد 

 الأفكار.

تي ستستخدـ في  تٕهيز الدواد ال -
 كتابة الأفكار.

كتابة الأفكار التي يعصف بها أفراد   -
 المجموعة. 

التأكد من تدكين كل فكرة ذكرىا  -
 أفراد المجموعة.

القدرة على الكتابة بشكل كاضح  -
 كسريع.

قراءة الأفكار متى ما طلب الدعلم  -
 ذلك.

 الاستعداد للمشاركة. -
 لغابية.الدشاركة الفعلية الإ -
طلاؽ العناف لتفكار التي تساعد إ -

 على حل الدشكلة.
عدـ التوقف أك التًدد عن طرح  -

ا من النقد من باقي الأفكار خوفن 
 أفراد المجموعة.
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 ويمر تنفيذ درس العصف الذهتٍ ولخطوات الآتية: 
  ا كإثارة حماسهم للعمل الجماعي.تهي ة الدتعلمتُ نفسين 
 أعداد قليلة تتسم بانسجاـ أفراده، كرغبتهم في العمل الدشتًؾ،  توزيع الدتعلمتُ بتُ لرموعات ذات

 ا للحوار. ا، أك مديرن كأف تسمى كل لرموعة قائدن 

 .ٍبتوضيح القواعد الأساسية التي يستَ عليها الدرس كفق العصف الذىت 

  التعريف بالدشكلة أك موضوع النقاش كتٖديدىا كصوغها بطريقة كاضحة، كقد تطرح الدشكلة
 سؤاؿ، كيفضل كتابتها على السبورة أك عرضها على الدتعلمتُ مكتوبة في بطاقات. بصيغة 

كإذا كانت الدشكلة مطركحة من الدتعلمتُ فيجب على الدعلم كتابة جميع الدشكلات الدطركحة من 
الدتعلمتُ على اللوحة، ثم توحيد الدشكلات الدتشابهة في مشكلة كاحدة، كترتيبها حسب أكلوياتها، كلغب 

 ف توضح الدشكلة كتٖلل إلذ عناصرىا من كجهة نظر الدتعلمتُ قبل الخوض في البحث عن حل لذا. أ

  الإجابة عن أس لة الدتعلمتُ كاستفساراتهم حوؿ أية معلومة متعلقة
 بالسؤاؿ أك الدشكلة الدطركحة.

 . الإحماء كإثارة دافعية الدتعلمتُ لتوليد أكبر قدر لشكن من الأفكار 
 مع الحرص على إعطاء  ،التدخل فمن الددرس دك  إدارة النقاش

 الفرص الكافية لكل متعلم لكي يطرح آراءه. 
  تقويم مستول فاعلية الدتعلمتُ، كمشاركتهم، كإسهامهم في طرح

 الأفكار.

 .تٖديد الوقت اللازـ للوصوؿ إلذ الحل 

  عدـ التلميح بالحل الصحيح، كعم فرض آراء الدعلم على
 الدتعلمتُ.

 من أفراد المجموعة، ثم مناقشتها من جميع أفراد  طرح الآراء

 موجػػػػػػودة الإبداعيػػػػػػة القػػػػػػدرات
 بنسػػػػػػػػػب الأفػػػػػػػػػراد كػػػػػػػػػل عنػػػػػػػػػد

 إلذ تْاجػػػػػػػػػػة كىػػػػػػػػػػي متفاكتػػػػػػػػػػة،
 لكػػػػػػػػػػػػي كالتػػػػػػػػػػػػدريب الإيقػػػػػػػػػػػػاظ

 الأسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاليب كإف تتوقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد،
 كالػػػػػػػػػػتي التعلػػػػػػػػػػيم في التقليديػػػػػػػػػػة

 أذىػػػػػػػاف حشػػػػػػػو علػػػػػػػى تعتمػػػػػػػد
 تعيػػػػػػػػػق بالدعلومػػػػػػػػػات الطػػػػػػػػػلاب

 إلذ تػػػػػؤدم كلا القػػػػػدرات تلػػػػػك
 بالفكػػػػػر فلؽتػػػػػازك  أفػػػػػراد إعػػػػػداد
 الدتنوع الإنتاج على قادرين
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 المجموعة، كالاستفادة من آراء الجميع. 

 كمن ثم تقديم الحلوؿ كاختيار الحل الأمثل للمشكلة أك  ،تفحص الأفكار كتصنيفها كتقييمها
 القضية الدطركحة. 

 
 .عليها أسلوب العصف الذىتٍ بقآية من سور القرآف الكريم كط اختًمع زملائك 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

 مميزات التدريس ولعصف الذهتٍ: 
 يتميز التدريس بالعصف الذىتٍ بالآتي:

  يثتَ البهجة كالنشاط كالحيوية لدل الدتعلمتُ.  لوٌ سى أسلوب مي 
 كتَ الإبداعي كيدرب عليو.يشجع على التف 

 .ينمي الثقة بالنفس 

  .لؽنح الدتعلمتُ الحرية الكافية للتعبتَ عن آرائهم 

 أسلوب العصف الذهتٍ: معوقات استخدام
  .النقد 

 .)الخوؼ )خوؼ الدتعلمتُ من سخرية الآخرين 

 .عدـ كفاية الوقت 

 .كبر حجم المجموعة 

 ،ُ(َِق ،ُِْٖ عدـ توافر الدواد الديسرة للتوثيق. )حسنت. 
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 أضلْب الانتػاف:زابعًا: 
أسلوب التعلم بالاكتشاؼ كردة فعل على  -أخي الدارس  -ظهر 

شيوع طرؽ التدريس القائمة على الإلقاء كا﵀اضرة كالعرض الشفوم التي 
حيث يرل الداعوف إلذ  ؛تقوـ على التًكيز على دكر الدعلم كالدادة التعليمية

لتعلم الأفضل يأتي عن طريق التفاعل مع استخداـ التعلم بالاكتشاؼ أف ا
 الدوقف كاكتشاؼ الدفاىيم كالدبادئ عن طريق الاستبصار.

، كىو من علماء النفس، Gerome  Bruner بركنر جتَكـ كأسلوب التعلم بالاكتشاؼ يعود إلذ
عرفية، للدراسات الد اها، كأسس في نفس الجامعة مركزن فيجامعة ىارفارد الأمريكية كتٗرج  الذم درس في

علينا تٕهيز كإثراء البي ة ا﵀يطة بهذا الدتعلم بكافة  حيث يرل بركنر أف لكل فرد طاقة داخلية للتعلم، كأف
كالذم لؽكن أف يكوف على شكل  ،على استثمار ىذه الطاقة الداخلية في تعلمو الدواد كالأشياء التي تعينو

 تعلمو الأكلذ.مباشرة يتعرض لذا الدتعلم خاصة في مراحل  خبرات حسية
كبذلك فهو يركز  الدتعلم مع الأشياء الدوجودة من حولو في عملية تعلمو، كيركز بركنر على تفاعل

 على الطريقة الاستكشافية للتعلم، كالتي تعتٍ: أف يتوصل الدتعلم بنفسو للمعارؼ بشكل غتَ مباشر
ىي  - الاستكشاؼ طريقة -الطريقة  كالدعلومات التي لػتاجها تٔساعدة كتوجيو الدعلم، كلعل التعلم بهذه

الدكتشفة، بل يهتم بشكل أكبر  من أبرز الأفكار الدوجودة لديو، خاصة أنو لا يركز على النتيجة
كالتي أدت بو إلذ ىذه النتيجة، كىذا ما يزيد الأمر ركعة  بالعمليات العقلية كالأفعاؿ التي يقوـ بها الدتعلم

 .كجمالان 
 مرتكزات  درية برو ر:

  ًف عملية التعلم تتضمن معالجة حيوية كنشطة إالحيوية في التعلم، أم  كيز على النواحيالت
 .للمعلومات

 ،منها لزيادة  ككيفية الاستفادة التًكيز على كيفية تنظيم الدتعلم لتشياء التي من حولو كفي بي تو

 يهػػػػػػػتم لا بالاكتشػػػػػػػاؼ الػػػػػػػتعلم
 إليهػػػػػػػػا يصػػػػػػػػل الػػػػػػػػتي بالنتيجػػػػػػػػة

 بالعمليػػػات يهػػػتم كإلظػػػا الدػػػتعلم،
 إلذ بالدػػػتعلم تصػػػل الػػػتي العقليػػػة
 .الدنشود الذدؼ
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 حصيلتو التعليمية الدعرفية.

 ر من التًكيز على الحقائقالدهارات كالعمليات كالاتٕاىات أكث التًكيز على. 

 كيفية حدكث الشيء أك لداذا حدث ىذا الشيء التًكيز على. 

 َكالتعلم، كاعتبارىا أداة التعلم، تْيث يتم تقدلؽها للطفل من خلاؿ  الاىتماـ بدكر اللغة في التفكت
الطفل استخدامات العقل "أم ت٘كنو من التعلم"، فاللغة تزكد  الثقافة كالبي ة، لتمكنو من توسيع

 .ككذلك تزكده تٓبرات فردية في أشكاؿ رمزية بوسائل تشغيل الدعلومات

 

 ولندرية برو ر أربعة مبادئ أساسية هي:
  عليو حتُ يوجد في  اا للتعليم كقادرن الدكافع: أف تٖدد مبادئ تشجع الدتعلم على أف يكوف مريدن

 موقف تعليمي.
 تعليم كالدعلومات بطريقة ت٘كن الدتعلم من فهمها تنظيم بنية ا﵀تول: التأكيد على الحاجة لتصور ال

 كاستخدامها كأف يأخذ في اعتباره البنية الداخلية لمجاؿ معرفي معتُ.
 .تتابع الخبرات التعليمية: لؽضي التعليم من الأمثلة ا﵀سوسة إلذ الصياغات المجردة 

 التعزيز. نتيجة الدتعلم طبيعة الدكافآت: التأكيد على ذلك النوع من الدعلومات الذم يصل إليو 

 

 تُ تربويتُفإف لنظرية بركنر التًبوية تطبيقمن خلاؿ رجوعك لدصادر التعلم  (فردي)
 ن لعا:يشهور م

 ..................................................................................................................................................................... : ػالتعلم ب

 ............................................................................................................................................................................... :تعلم

للتفكتَ الدعرفي لدفهوـ التعلم، فقد  ظرية التعلم بالاكتشاؼ ىو امتدادفإف ن  -ي الدتعلم أخ -كعليو 
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الإنساف كائن  ين:أن مبدنطلق ماحيث  ،جتَكـ بركنر بتطبيق أسس التعلم الدعرفي في لراؿ التعليم قاـ
، فتتي ح للفرد فرصة فاعل كمتفاعل مع البي ة، لذلك لغب أف تعكس مواقف التعلم جميعها ىذا الدفهوـ

علم من خلاؿ استثمار طاقاتو العقلية، كإبراز دكره الإلغاب في مواقف التعلم، كلتحقيق ذلك لغب أف تال
يتحوؿ الدوقف التعليمي من حشو ذىن التلميذ بالدعلومات كالحقائق فقط إلذ تقديم الدعلومات بطريقة 

كبهذا يؤكد التعلم  .كالدبادئ التي تٖكمهانو من اكتشاؼ العلاقات بينها، كالوصوؿ إلذ القوانتُ ت٘كًٌ 
 نتائج التعليم. ىعملية التعليم كليس عل ىبالاكتشاؼ عل

أثناء عملية التعليم  ا( ضركرة أف يكوف الدتعلم إلغابين ُْٖ، ص ََِٕكيذكر )الوكيل كالدفتي، 
كأف دكر الدعلم ىنا  كالتعلم، كأنو كلما تْث عن الدعرفة كاكتشفها استوعبها على أساس من الفهم العميق،

كذلك بتصميمو الدواقف التعليمية الدناسبة التي تٖث الدتعلم على  ،ىو التوجيو كالإرشاد كالتشجيع كالتيستَ
 اكتشاؼ الدعلومات كالذىاب إلذ ما كراء الدعلومات الدتاحة كمناقشة ما يتم اكتشافو.

ا يعتُ على الفهم كالتأمل كالتدبر في كبالتالر فإف استخداـ ىذا الأسلوب في تعلم القرآف الكريم لش
 و كأحكامو.تكحكم آياتو كاستنباط دلالاتو

 
  طوات التعلم ولاكتشاف: 

 تنفيذ أسلوب الاكتشاؼ باتباع الخطوات التالية: -أخي الدتعلم  -لؽكن لك 
  اريث كقراءة آيات الدو ؛  االدلاحظة: فيها يلاحر الدتعلم معلومات جديدة لد تكن معركفة لديو سابقن

 كيفتًض أف الدلاحظة ىادفة منظمة دقيقة. ،في سورة النساء أك الآيات في سورة الطلاؽ
 تٔوجبها تصنف الأشياء التي ت٘ت ملاحظتها  فالتصنيف: كىو عملية عقلية أرقى من الدلاحظة

كيقوـ التصنيف على اكتشاؼ الارتباطات بتُ عناصر  ،تْسب ما يطرأ عليها من ملاحظات
فيكوف التصنيف في ضوء تلك الارتباطات كعوامل التشابو  ،ت٘ت ملاحظتهاالأشياء التي 

 كالاختلاؼ بتُ الأشياء.
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 كذلك للتأكد من ماىية  ،القياس: كيعتٍ أف تقاس الأشياء التي ت٘ت ملاحظتها بشيء معلوـ
 الأشياء.

  لد تكن موجودة في خبرتو السابقة. التنبؤ: كيعتٍ أف يذكر الدتعلم أشياء أك حلولان 

  الوصف: كيعتٍ أف يقوـ الدتعلم بوصف الظاىرة أك الحالة أك الدادة بطريقة ت٘يزىا من غتَىا بتحديد
 الخصائص الأساسية لذا.

 على  اكفي ىذه الدرحلة يكوف الدتعلم قادرن  ،الاستنتاج: لؽثل الدرحلة الأختَة من مراحل الاكتشاؼ
. )عطية  .(َُِ، ص ََِٖ، التعميم كتٖديد القاعدة أك القانوف أك الدفهوـ

 
 مبادئ التعلم ولاكتشاف:

( أف أىم الدبادئ النفسية التي َُّص  ،ُُْٗكالدنوفي،  لػتِسحاؽ فرحاف كآخراف في )إيذكر 
 يقوـ عليها الاكتشاؼ ىي :

 يتصدل لذا كلػاكؿ حلها. ،يواجو الدتعلم في طريقة الاكتشاؼ تٔشكلة ما 
 خلاؿ التفاعل مع الدوقف كاستخداـ الاستبصار. يكتشف الدتعلم الدفاىيم كالدبادئ بنفسو من 

  ا كدائم السعي للحصوؿ على الدعرفة بنفسو.يكوف الدتعلم نشطن 

 .لؽتاز التعلم بالاكتشاؼ بأنو يلبي حاجات الفرد التعليمية كيوافق اىتماماتو 

 .لػتاج التعلم عن طريق الاكتشاؼ إلذ كقت أطوؿ كجهد أكبر من الدتعلم 

 مبادئو  – ريق الاكتشاؼ بطبيعة الدوضوع كبنيتو الدعرفية الأساسية )مفاىيمويرتبط التعلم عن ط– 
 حقائقو(.

 .يرتكز التعلم عن طريق الاكتشاؼ على الدافع الداخلي الذم يقوـ على إرادة التعلم 
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 أ واع التعلم ولاكتشاف:
 

 
 
 
 
 طريقة الاكتشاف الدوجه: - أ

 .الدتعلم بشكل كلي على نشاطىو النوع الذم يكوف للمعلم دكر الإشراؼ 

 الحر: طريقة الاكتشاف - ب
 من قبل الدعلم. ىو الاكتشاؼ الذم يتًؾ للمتعلمتُ حرية الاكتشاؼ دكف أم توجيو أك إشراؼ

 كت٘ر عملية التدريس بالاكتشاؼ بثلاث مراحل ىي:
 الدرحلة ال ال ة الدرحلة ال ا ية الدرحلة الأولى

 يمالتقو  العرلم والتقديم التخطيط

يقػػػػػػػػػوـ الدعلػػػػػػػػػم في ىػػػػػػػػػذه الدرحلػػػػػػػػػة 
 بتحديد:

  الدفهػػػوـ الدػػػراد تعليمػػػو للطػػػلاب
 بدقة.
  الأمثلػػػػػػة ذات الصػػػػػػلة بالدفهػػػػػػوـ

الػػػػػػػػتي سػػػػػػػػيقدمها سػػػػػػػػواء أكانػػػػػػػػت 
 منتمية أـ غتَ منتمية.

 .طريقة عرض الأمثلة 

 يقوـ الدعلم في ىذه الدرحلة بػ:
  عػػرض أمثلػػة علػػى الدفهػػوـ الدػػراد

 تعليمو للمتعلمتُ.
 باكتشػػػػػػػػػاؼ  تكليػػػػػػػػػف الطلبػػػػػػػػػة

العلاقػػات ك التًابطػػات كالسػػمات 
 الدشتًكة لكل لرموعة.

  القيػػػاـ بصػػػياغة الدفهػػػوـ صػػػياغة
 دقيقة.

 يقوـ الدعلم في ىذه الدرحلة بػ:
  تزكيػػػد الطلبػػػة بالتغذيػػػة الراجعػػػة

.  حوؿ مدل استيعابهم للمفهوـ
  تكليػػػػػػػف الطلبػػػػػػػػة ذكػػػػػػػػر أمثلػػػػػػػػة

 .أخرل

 

 التعلٔه بالانتػاف

 الانتػاف المْجُ الانتػاف اتذس
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 م ال تطبيقي:
 ثم طبقو على آيات أخرل: ت٘عن في الدثاؿ التطبيقي التالر

 .اكتشاؼ الفوائد من قصة يوسف عليو السلاـ موضوع الدرس:

  طوات الدرس:
 .نبدأ بقراءة الآيات من سورة يوسف عليو السلاـ 
  يتعرؼ الدتعلم على الدفاىيم كمعاني الآيات إجمالان. 
 .يصنف الدتعلم السورة إلذ مواقف أك أحداث حسب سياقها 

  كلػدد مفاىيمها كمعانيها كيرتبها  ل جدكؿ لػدد فيو الدواقف أكثر تفصيلان نرشد الدتعلم إلذ عم
 حسب سياقها.

 .يكتشف الدتعلم الفوائد من السورة من خلاؿ التعرؼ على أحداثها 

مع زملائك اقرأ سورة الحجرات كاستخدـ أسلوب الاكتشاؼ في استنباط الآداب الأخلاقية 
 ا.من آياته

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 
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 :..............أضلْب خامطًا: 
عبارة عن اجتماع عدد من العقوؿ حوؿ مشكلة من الدشكلات، أك  - أخي الدارس - ............

كدراستها دراسة منظمة، بقصد الوصوؿ إلذ حل للمشكلة أك الاىتداء إلذ رأم في  القضاياقضية من 
 القضية. موضوع

 مع أفراد لرموعتك كمن خلاؿ التعريف السابق حدد مسمى لتسلوب التدريسي السابق
 .بالعنواف كدكنو في موقعو

 
 تستَ فيها الدناقشة حتى التي المجموعة إلذ الفكرة ضوع، كيوجوعرض الدو يقوـ ب كللمناقشة عادة منسق

 .تنتهي إلذ الحل الدطلوب
 مزاي الدناقشة:

 لأسلوب الدناقشة لشيزات لؽكن إجمالذا في التالر:
 المجموعة. لغاب لكل عضو من أعضاءالإ الدكر 
 .التدريب على طرؽ التفكتَ السليمة 

 التعليمية. رسوخ الآثار 

 لتعاكف.اكتساب ركح ا 

 ُالدعلم كالطلاب، كالطلاب بعضهم كالبعي الآخر. التفاعل بت 

 لكل النشاطات التي تؤدم إلذ تبادؿ الآراء كالأفكار. شمولذا 

  صائص الدناقشة:
 ( أف ىذا الأسلوب لؽتاز بالعديد من الخصائصََِٓ، ََِٔ ه،ؤ ذكر )جودت سعادة كزملا

 منها: ،كالصفات
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 علم.كضوح الذدؼ عند الدعلم كالدت 
 .عدـ الاكتفاء بِجابة كاحدة للسؤاؿ الواحد 

  طرح الأس لة على الدعلم فقط بل السماح للمتعلم بطرح الأس لة.على عدـ الاقتصار 

 .الابتعاد عن الأس لة السطحية من جانب الدعلم كالدتعلم 

 .تشجيع الدعلم للطالب على إجابة أكبر عدد لشكن من الأس لة 

 اقشة؟ما  طوات تطبيق أسلوب الدن
 تباع الخطوات التالية:كذلك با ،تطبيق أسلوب الدناقشة -أيها الدتعلم  -لؽكن لك 

 كػ)قراءة كتفستَ سورة النور(.  بالتنسيق مع الطلبة الدوضوع الدناسب اختيار 
 للمناقشة، كيشمل:  التخطيط 

o  كمن ثم الدناقشة فيها. تٖديد لزاكر السورة كمعناىا الإجمالر 

o  كلٌ لرموعة البحث في كاحد من تلك ا﵀اكر. لرموعات، كتكليف تقسيم الطلبة إلذ 
o  .)إرشاد الطلبة إلذ مصادر الدعلومات الدتعلٌقة بالسورة )كتب التفستَ الدقتًحة 

o .تٖديد مكاف الدناقشة كزمانها 

 تنفيذ الدناقشة، كتوخٌي مشاركة الطلبة جميعهم فيها، مع ا﵀افظة على آداب الحوار، كاحتًاـ الآراء 
)كلاسيما في آيات الأحكاـ(، كعلميٌة الطرح، كدعمو بالحجج كالأدلةٌ، كتدكين النتائج 

 الدستخلصة.

  التقويم، حيث تطرح لرموعة من الأس لة حوؿ لزاكر السورة، أك توزعٌ استفتاءات تقيس مدل
 التقدٌـ الحاصل بعد الدناقشة.

 أ واع الدناقشة:
 ات الداخلة فيها، منها:للمناقشة أنواع متعددة تْسب نوع الدتغتَ 
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 .ُالدناقشة الثنائية: كتكوف ثنائية بتُ الدعلم كالدتعلم، أك بتُ متعلمتُ اثنت 
  لدا توفر من فرص  ،في التدريس، كالأفضل االدناقشة الجماعية: كتعد من أكثر الأنواع شيوعن

 للجميع في الدشاركة.

 الدهارات اللازمة لأسلوب الدناقشة:
 من الدهارات التي لغب التمكن منها، كىي: اف طريقة الدناقشة تتضمن عددن أ ـ(ََِٖذكر )عطية، 

 .مهارة صوغ الأس لة 
 .مهارة طرح الأس لة 

 .ُمهارة توزيع الأس لة بتُ الدتعلمت 
 .ُمهارة تعزيز إجابات الدتعلمت 
 .مهارة تلقي أجوبة الدتعلمتُ كاحتًامها 
 .ُمهارة التعامل مع أس لة الدتعلمت 
 الاتصاؿ غتَ اللفظي. مهارة استخداـ 
 .مهارة إثارة الدشكلة 
 .مهارة إدارة النقاش 
 مهارة توجيو النقاش. 

مع زملائك كباستخدامك مصادر التعلم اقرأ الآيات من قصة موسى كالخضر في سورة 
 الكهف ثم طبق عليها أسلوب التعلم بالدناقشة.

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 
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 ذكر الدآخذ على استخداـ أسلوب الدناقشة في حجرة التعلم.امع زملائك 
..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

*     *     * 
 :الإتكاىٕأضلْب التعله خامطًا: 

 كعن الأسلوب الأمثل في ذلك. .عن كيفية التمايز بتُ الدتعلمتُ تتساءؿ - أخي الدتعلم -لعلك 
إلذ تغيتَ مسار العملية التعليمية من الإسهامات التًبوية التي أدت  الإتقانيفإف أسلوب التعلم 

كمعالجة الفركؽ الفردية القائمة بتُ الدتعلمتُ ضمن نطاؽ الفصل الدراسي النظامي، فأسلوب التعلم 
عن أنو يساعد على  يتيح للمتعلم الخبرات التعليمية الدناسبة على كفق قدراتو كإمكاناتو فضلان  الإتقاني

 تعتًضو أثناء عملية التعلم.إلغاد علاج للمشكلات التعليمية التي 
في اكتساب التعلم كبالتالر تأثتَه الالغاب على  لؽكن أف يكوف فعالان  الإتقانيكما أف أسلوب التعلم 

 مستول الدتعلم في الأداء لشا يتيح للمعلم أف يعرؼ مدل اكتسابهم كاحتفاظهم للمعلومة كالدهارة في الذاكرة.
 

 (يفرد)
 .الإتقانيمن خلاؿ رجوعك لدصادر التعلم حدد مفهوـ التعلم 

..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 
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 للإتقان: طوات تنفيذ أسلوب التعلم 
 تحديد الإتقان: الخطوة الأولى:

 .تٖديد ماذا يتوقع من الدتعلمتُ أف يتعلموه من أىداؼ الدقرر أك الوحدة 
 .إعداد اختبار أداء قبلي )تشخيصي( لجميع الدتعلمتُ للتعرؼ على مستوياتهم 

 ُكلػدد الأىداؼ التي تتحقق من ،تقسيم الدقرر إلذ كحدات تعليمية تغطي الوحدة أسبوعت 
 خلاؿ تدريس كل كحدة.

 التخطيط للتعليم للإتقان: الخطوة ال ا ية:
 يلي: ما الكي يتقن الدتعلم أىداؼ كل كحدة لؼطط الدعلم للإتقاف متخذن 

 .التخطيط لعرض موضوع كل كحدة، ككيف لغذب اىتماـ الطلاب بها 
 عوبات تطوير خطوات التغذية الراجعة التي تستخدـ في الوحدات التعليمية كتشخيص الص

كالتي ت٘ده ببيانات عن طبيعة تعديل تعلم الدتعلمتُ،  ،عن طريق الاختبارات في كل كحدة
  %(. َٗ ػ   % َٖ)ػ كيستطيع أف لػدد درجة الإتقاف في ىذه الاختبارات ب

  تطوير لرموعة من البدائل التصحيحية لكل جزئية في الاختبار، كىذه التصحيحات تكوف
عي الدعلم تنوع البدائل التعليمية )الكتاب الددرسي ، كراسات مصممة لقياس كل بند، كيرا

 الواجب ، الوسائل السمعبصرية( كذلك عند مواجهة الصعوبات في تعلم الدادة.
 التدريس للتعلم للإتقان: الخطوة ال ال ة:

 التدريس لتحفيز الدتعلمتُ كتعريفهم تٔاذا يتوقع  لؽكن للمعلم أف يقضي بعي الوقت قبل بدء
 أف يتعلموه، كأسلوب التعلم الذم يتبعوه كالدستول الدراد كصولذم إليو في تعلمهم . منهم

 )ثم ينتقل إلذ توضيح  ،ثم يشرح الدعلم الوحدة الأكلذ بالطريقة التقليدية )التدريس الجماعي
الأخطاء كعلاجها التي كشفت عنها الاختبارات البنائية، كلػدد مستويات الدتعلمتُ الذين 

 لذين لد يتقنوا .أتقنوا كا
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  يتيح الدعلم للمتعلمتُ الدتقنتُ الفرص في لشارسة أنشطة إضافية أك الاشتًاؾ في مساعدة
الدتعلمتُ غتَ الدتقنتُ، كبعد أف ينتهي الدعلم من التغذية الراجعة التصحيحية يبدأ في الوحدة 

 الثانية، كالثالثة كىكذا.
 لى التصحيح الذاتي للمتعلمتُ أك القياـ لؽكن للمعلم تشخيص صعوبات التعلم بالاعتماد ع

 بنفسو بهذه العملية.
  في الدوضوعات الأكلذ عن الدوضوعات  ايراعي الدعلم زيادة الوقت الدتاح كا﵀دد خصوصن

حيث يساعد الوقت الدتاح في بداية التدريس في كصوؿ الدتعلمتُ لدستول الإتقاف  ،الأختَة
 بشكل كاضح كمؤثر.

 ة الإتقان:درج الخطوة الرابعة:
لؽكن للمعلم في نهاية تدريس الوحدات جميعها أف يطبق اختبارات تٕميعية لجميع الدتعلمتُ، كلػدد 
مستول إتقانهم، كلشا لا شك فيو أف ىذا النوع من الاختبارات يثتَ لدل كل متعلم التنافس مع نفسو كمع 

 الدادة التي سوؼ يتعلمها. 
 من أساليب التدبر كفق ثلاث مراحل أساسية ىي: كأسلوب  الإتقاني كيتم لشارسة التعلم

 الإعداد: كتتضمن تقسيم ا﵀تول )السور أك الأجزاء( إلذ كحدات صغتَة كذات  مرحلة
كإجراء التقويم  النهائي، لظوذج للتقويم للتعلم مع أكثر من أىداؼ سلوكية كإعداد دليل

 ة البداية في عملية التعلم.كالاختبارات القبلية لتحديد مستول كل متعلم كنقط التشخيصي

 مرحلة التعلم الفعلي: كتتضمن ىذه الدرحلة دراسة الدادة العلمية )السورة أك الآيات( لكل 
كحدة كاستيعابها، كلا يتم الانتقاؿ من كحدة إلذ أخرل إلا بعد إتقاف الوحدة السابقة 

 ا للمعاني(.ا كتلاكة كتفهمن )حفظن 

 ا﵀ددة لكل  ؼ إلذ التأكد من تٖقيق كل الأىداؼمرحلة التحقق من إتقاف التعلم: تهد
الختامي لكل  كحدة دراسية أك لكامل الوحدات كبدرجة من الإتقاف، كتتضمن إجراء التقويم
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 كيعلم الدتعلم بنتائج الأداء، كإذا اجتاز كحدة دراسية )سور أك أجزاء(، كيتم التقويم فوريان 
كتتضمن ىذه  .هي من دراسة كل الوحداتالتقويم بنجاح ينتقل للوحدة التالية حتى ينت

التقويم النهائي للوحدة  الدرحلة استخداـ التعلم العلاجي حيث يقدـ للمتعلم الذم أخفق في
كسماع كمشاىدة   ،تٔعلومات بديلة إما بِعادة دراسة الوحدة مرة أخرل أك بتزكيد الدتعلم

كما يتضمن   .ضرات معينةالسور كالآيات مع تفستَىا على شكل فيديوىات تعليمية أك لزا
 فإذا كصل الدتعلم إلذ الدستول .لجميع الوحدات كإعطاء الدتعلمتُ نتائجهم اا ختامين تقولؽن 

 الدطلوب ينجح في الدقرر، أما إذا لد لػصل على الدستول الدطلوب فإنو يكلٌف مرة أخرل
 .بِعادة الدقرر أك يكلف بأنشطة علاجية

 

*     *     * 
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بقراءة كتدبر سورة النبأ، ثم اكتب  الإتقاني)في حلقتك( كمع طلابك تستطيع تطبيق أسلوب التعلم  
 في ذلك. اتقريرن 

 

 

 .دار لردلاكم العصف الذىتٍ، عماف، (،ىػُِْٖحستُ محمد ) حسنتُ، -
دار  الأردف، ،يات(إستًاتيج(، طرؽ التدريس العامة )مهارات ك ىػُِْٔ) إبراىيم أحمد الزعبي، -

 الدسار للنشر.

عالد  يات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعليم كالتعلم. القاىرة:إستًاتيجـ(. ََِّ) زيتوف، حسن -
 الكتب. 

ـ( كزملاؤه، أساسيات التدريس، عماف، دار الدناىج للنشر ََِٔشبر خليل إبراىيم، ) -
 كالتوزيع.

دار صفاء  التدريس الفعاؿ، عماف، يات الحديثة فيستًاتيجالإ ـ(،ََِٖلزسن علي ) عطية، -
 للنشر. 

ت٘ثل الأساليب التدريسية ألعية بالغة في عملية التعلم، تٖدث عن آثارىا في الدلالات اللفظية  -ُ
 .اا كتدبرن للقرآف الكريم فهمن 

 قارف بتُ أسلوب حل الدشكلات كالعصف الذىتٍ. -ِ

 اختً الإجابة الصحيحة: -ّ
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 ساعد على التمايز بتُ الدتعلمتُ كيراعي فركقهم الفردية ىو:الأسلوب التدريسي الذم ي

 حل الدشكلات 
 الاكتشاؼ 

 الإتقاني 

 ليس لشا ذكر 

من أساليب تعليم التدبر، ثم دكف مشاىداتك  أسلوبان  هاسورة من قصار الدفصل ثم طبق علي تناكؿ -ْ
 أثناء التطبيق.

ما  ،فستَ لدل طلابو )الصغار(للقرآف الكريم يستخدـ أسلوب ا﵀اضرة في الت اشاىدت معلمن  -ٓ
 موقفك من ذلكو

 

*     *     * 
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 أهذاف الوحذة:  

 يتُوقع من الدارس بعد إنهائه هذ  الوحدة أن:

 .التدبرييوضح مفهوـ تقويم تعلُّم  -
 .التدبريشرح أىداؼ تقويم تعلُّم  -
 كفق الأسس اللازمة لذلك. التدبرويم تعلُّم لؼتار أساليب تق -

 .التدبرييطبق الاختبارات الشفهية كالتحريرية لتقويم تعلُّم  -

 .التدبرييطبق الدلاحظة لتقويم تعلُّم  -

 .التدبرييطبق الدناقشة الجماعية لتقويم تعلُّم  -

 .التدبرييطبق ملف الأعماؿ لتقويم تعلُّم  -

 .التدبر تعلُّم ييقدًٌر ألعية استخداـ أساليب تقويم -

 مفردات الوحذة:  

 .التدبرمفهوـ تقويم تعلُّم الدوضوع الأكؿ: 

 .التدبرأىداؼ تقويم تعلُّم الدوضوع الثاني: 

 .التدبرأسس اختيار أساليب تقويم تعلُّم الدوضوع الثالث: 

 :التدبرأبرز  أساليب تقويم تعلُّم الدوضوع الرابع: 

 عذد المحاضرات:

 لزاضرات. ٙ
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تهػػدؼ عمليػػة الػػتعلُّم إلذ إحػػداث تغيػػتَ إلغػػاب في سػػلوؾ الطالػػب الدعػػرفي كالدهػػارم كالوجػػداني. كلألعيػػة 
ذلػػػك لتفػػػراد كالمجتمعػػػات انشػػػغل الدختصػػػوف التًبويػػػوف بدراسػػػة سػػػبل التطػػػوير كالتحسػػػتُ الدسػػػتمر للعمليػػػة 

 التًبوية كالتعليمية.
زىػا: الأىػداؼ، كا﵀تػول، كالوسػائل، كالنشػاطات أبر  ،كتقوـ ىذه العملية على عناصػر رئيسػة متفاعلػة

التعليميػػة، كأسػػاليب التقػػويم لدعرفػػة مػػدل تٖقػػق الأىػػداؼ. كتعمػػل ىػػذه العناصػػر متفاعلػػة، يػػؤثر بعضػػها في 
البعي الآخر. فإذا كانت الأىداؼ موجهات للتعلُّم، سػواء مػن حيػث اختيػار ا﵀تػول التعليمػي أك تٖديػد 

لائمػػػة، فإنهػػػا ذات ألعيػػػة كبػػتَة في تٖديػػػد أسػػػاليب التقػػػويم الدناسػػػبة كاختيػػػار النشػػاطات كطرائػػػق التػػػدريس الد
أدكاتهػػا. كمػػا أنػػو إذا كانػػت إجػػراءات تقػػويم الطػػلاب ضػػعيفة، فػػإف نتػػائجهم سػػتكوف غػػتَ صػػادقة؛ كبالتػػالر 

 ستكوف عملية التحستُ للتعلُّم ضعيفة كغتَ لردية.
ػػػا كمػػػؤثرنا في عمليػػػة الػػػتعلُّم؛ كيعتػػػتٍ التًبويػػػوف بعنصػػػر القيػػػاس كالتقػػػويم عنايػػػة ك بػػػتَة، بوصػػػفو جػػػزءنا رئيسن

حيػػث ييعػػدُّ حجػػر الأسػػاس في التحسػػتُ الدسػػتمر لعمليػػة الػػتعلُّم، لدػػا يشػػكلو مػػن ألعيػػة كبػػتَة لجميػػع عناصػػر 
ثػػل نقطػػة البدايػػة لػػتعلُّم جديػػد، فمػػن خلالػػو يػػتم التعػػرٌؼ علػػى جوانػػب القػػوة كجوانػػب  ىػػذه العمليػػة، إذ لؽي

إضافة إلذ نتائجهػا، كبالتػالر  ،التعلُّم؛ في أىدافها كلزتواىا ككسائلها كنشاطاتها كطرائقهاالضعف في عملية 
 تعزيز جوانب القوة كتٖستُ جوانب الضعف.

م يػتم مػن خلالػو ذإف القياس كالتقويم جزء متكامل من عملية التعلُّم ككل، فهو الأسلوب العلمػي الػ
عناصػره، كالاسػتفادة مػن النتػائج في تعػديل كتوجيػو الدسػار  تشخيص دقيق للتعلُّم كاختبار مدل لصاح جميػع

 التعلُّمي لضو تٖقيق الأىداؼ بشكل صحيح.

 

 تمهيذ:
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 المْضْع الأّل
 التدبستكْٓه تعلُّه مفَْو 

 
 

 
 ما تقييمك لدستول الإضاءة في قاعة الدراسة التي تدرس فيهاو

..................................................................................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................................................................................... 

 ما مقتًحاتك لتطوير مستول الإضاءة في القاعةو
..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 

 في ضوء النشاط السابق، حاكؿ تٖديد معتٌ كل من:
 القياس:

..................................................................................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................................................................................... 

 التقييم:
..................................................................................................................................................................................................................... 
..................................................................................................................................................................................................................... 

 التقويم:
..................................................................................................................................................................................................................... 

..................................................................................................................................................................................................................... 
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 عمليػػػػة تػػػػتم بواسػػػػطتها تٖديػػػػد  القي    اس :
كميػػػػػػة أك مقػػػػػػدار مػػػػػػػا في الشػػػػػػيء مػػػػػػػن 
الخاصػػػػية الدقاسػػػػػة بدلالػػػػػة كحػػػػػدة قيػػػػػاس 

 مناسبة.
 التثمػػػػػػػتُ(، أم بيػػػػػػػاف قيمػػػػػػػة التقي       يم( :

 الشيء أك العمل أك الجهد.
 الإصلاح كالتعػديل بعػد الحكػم التقويم :

 عليو.

 

 الكٔاع: مفَْو
ر مػػا في الشػػيء مػػن الخاصػػية الدقاسػػة بدلالػػة كحػػدة قيػػاس عمليػػة يػػتم بواسػػطتها تٖديػػد كميػػة أك مقػػدا

مناسبة. كفي التًبية تعتٍ عملية القياس: تٖديد مقػدار الػتعلم النػاتج )التحصػيل( لػدل الدتعلمػتُ كذلػك عػن 
 طريق كسائل القياس الشائعة كالاختبارات الكتابية أك الاستبانات، أك الدلاحظة، كغتَىا.

 مفَْو التكْٓه:
التقػػػػػويم في أصػػػػػلها اللغػػػػػوم: تقػػػػػدير الشػػػػػيء تعػػػػػتٍ كلمػػػػػة 

كإعطػػػػاؤه قيمػػػػة مػػػػا، كالحكػػػػم عليػػػػو كإصػػػػلاح اعوجاجػػػػو. كمػػػػع 
ذلػػك، فقػػد ظهػػر خلػػطه لػػدل العديػػد مػػن الدػػربتُ في اسػػتخداـ  
كلمػػػتي التقػػػويم كالتقيػػػيم، لاعتقػػػادىم بأف كليهمػػػا ييعطػػػي الدعػػػتٌ 

 نفسو.
كرغػػػػم أنهمػػػػا ييفيػػػػداف في بيػػػػاف قيمػػػػة الشػػػػيء أك العمػػػػل أك 

، كىػػػػػي الأكثػػػػػر الجهػػػػػد ، إلا أف كلمػػػػػة التقػػػػػويم صػػػػػحيحة لغػػػػػويان
انتشارنا في الاسػتعماؿ بػتُ النػاس، كمػا أنهػا تعػتٍ بالإضػافة إلذ 
قيمػػػػة الشػػػػيء أك العمػػػػل، تعػػػػديل أك تصػػػػحيح أك تصػػػػويب مػػػػا 

 اعوج منو. أما كلمة التقييم، فتدؿ فقط على إعطاء قيمة لذلك الشيء أك العمل.
ثػػل جػػزءنا مػػن كلمػػة التقػػويم، كأف مفهػػوـ التقػػويم أعػػم كأشمػػل مػػن مفهػػوـ كمػػن ىنػػا، فػػإف كلمػػة التقيػػيم ت٘

التقيػػيم، حيػػث لا يقػػف فيػػو الأمػػر عنػػد حػػد بيػػاف قيمػػة الشػػيء أك العمػػل أك الجهػػد، بػػل لابػػد كػػذلك مػػن 
 لزاكلة إصلاحو كتعديلو بعد الحكم عليو. 

موعػػة مػػن الأدكات للوقػػوؼ كيعتمػػد التقيػػيم كثػػتَنا علػػى عمليػػة القيػػاس الػػتي تسػػتخدـ أداة معينػػة أك لر
علػػػى مسػػػتول قػػػدرة عقليػػػة أك كجدانيػػػة أك مهاريػػػة حركيػػػة معينػػػة، كػػػأف يػػػتم اسػػػتخداـ الاختبػػػار التحصػػػيلي 
لقياس قدرة الدتعلم على الاستيعاب، أك استخداـ اختبػار الػذكاء لقيػاس القػدرة العقليػة العامػة عنػد الدػتعلم، 
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لديػل لػدل الدػتعلم مػن حيػث القػوة كالضػعف، أك اسػتخداـ أك استخداـ اختبار الديوؿ للوقػوؼ علػى طبيعػة ا
مقيػاس الاتٕاىػػات لدعرفػػة موقػف الدػػتعلم تٕػػاه قضػػية أك مشػكلة مػػا. كيظهػػر ناتػج تلػػك القياسػػات في شػػكل 

 أرقاـ أك درجات أك علامات تعبر عن التقدير الكمي لتوضيح مواطن القوة أك الضعف.
 في عمليػػة التقػػويم، تليهػػا خطػػوة أخػػرل تعػػرؼ بالتقيػػيم، كييعػػد التقػػدير الكمػػي )القيػػاس( الخطػػوة الأكلذ

كىػػي تعػػتٍ إعطػػاء قيمػػة للػػدرجات أك العلامػػات الػػتي حصػػلنا عليهػػا مػػن القيػػاس عػػن طريػػق الاختبػػارات أك 
، إذا أعػػددنا اختبػػارنا تٖصػػيلينا في مػػادة دراسػػية مػػا، ككانػػت درجتػػو ) ( كقمنػػا ََُالدقػػاييس الدختلفػػة. فمػػثلان

%( َٗب، ثم صححناهي بعد ذلك، فقد لصد مثلان أف بعي الطلاب قد حصػل علػى )بتطبيقو على الطلا
ػػا قيمينػػا، أك  فػػأكثر مػػن العلامػػة أك الدرجػػة الكليػػة للاختبػػار، كنصػػدر علػػى ىػػذه العلامػػة أك الدرجػػة حكمن
نقػػػدرىا علػػػى أنهػػػا تعػػػتٍ )لشتػػػاز( كقػػػد لػصػػػل في الوقػػػت نفسػػػو بعػػػي الطػػػلاب الآخػػػرين علػػػى علامػػػات أك 

ػا قيمينػا علػى أنهػا ٓٔ – َٔكح مػا بػتُ درجات تػتًا % ، فإننػا نصػدر علػى ىػذه العلامػة أك الدرجػة حكمن
%( فأقػػل، لشػػا َّتعػػتٍ )متوسػػط(، في حػػتُ قػػد تٖصػػل لرموعػػة ثالثػػة مػػن الطػػلاب علػػى علامػػة أك درجػػة )

ا(.  لغعلنا نصفي تلك الدرجة أك العلامة على أنها تعتٍ )ضعيف جدن
يقصد بػو إعطػاء قيمػة أك كزف للشػيء أك الدوضػوع أك الشػخص الدػراد نستنتج من كل ىذا، أف التقييم 

إصػػدار الحكػػم عليػػو بصػػورة نوعيػػة. كىكػػذا لؽكػػن القػػوؿ بأف القيػػاس يسػػبق التقيػػيم، كمػػا أف القيػػاس يػيعىػػدُّ 
ػػا كمينػػا، بينمػػا يعػػبر التقيػػيم عػػن الحكػػم النػػوعي أك الكيفػػي، في حػػتُ يتضػػمن التقػػويم كػػلان مػػن القيػػاس  حكمن

، حيػػػث يشػػػمل الحكػػػم الكمػػػي كالحكػػػم الكيفػػػي أك النػػػوعي معنػػػا، بهػػػدؼ الإصػػػلاح أك التعػػػديل أك كالتقيػػػيم
 التحستُ أك التطوير أك التغيتَ أك جميعها معنا.

ا مفهوـ التقويم ىو: عملية تشخيصية كعلاجية ككقائية، تٔعتٌ أنو يهتم بتحديد نواحي القوة كنقاط إذن 
، كذلػػك بالاسػػتعانة بالأدكات كالقياسػػات الدتعػػددة الػػتي الضػػعف في الشػػيء أك الدوضػػوع أك الشػػخص ا لدقػػوـ

تقدـ لنا البيانات كالأدلة الكافية عما نريد تقولؽو، على أف يتم بعد ذلك تقػديم العػلاج الدناسػب مػن أجػل 
التغلػػػػب علػػػػى نػػػػواحي الضػػػػعف أك أكجػػػػو القصػػػػور بعػػػػد تٖديػػػػد أسػػػػبابها، ثم تػػػػدعيم أكجػػػػو القػػػػوة بالتمسػػػػك 

ثػػػل التقػػػويم عمليػػػة كقائيػػػة، تٔعػػػتٌ أنػػػو يعمػػػل علػػػى تفػػػادم الوقػػػوع في الخطػػػأ عنػػػد تكػػػرار تٔسػػػبباتها، كػػػذلك لؽ
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الدواقػػف الػػتي كانػػت موضػػع تقػػويم مػػن قبػػل، بالاسػػتفادة لشػػا يعػػرؼ بالتغذيػػة الراجعػػة. كىكػػذا يكػػوف التقػػويم 
عمليػػػػة تشخيصػػػػػية علاجيػػػػة كقائيػػػػػة، حيػػػػث يسػػػػػتهدؼ في الدرحلػػػػة النهائيػػػػػة تٖقيػػػػق التعػػػػػديل أك التحسػػػػػتُ 

 كالاقتًاب قدر الإمكاف من الصورة الدفضلة.

 
 قارف بتُ القياس كالتقييم كالتقويم:

 التقويم التقييم القياس
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 
 

*     *     * 
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 المْضْع الجاىٕ
 التدبسأٍداف تكْٓه تعلُّه 

 

 
 للتقويم التًبوم:حاكؿ تٖديد أربعة أىداؼ 

ُ) ..................................................................................................................................................................................................................... 
ِ) ..................................................................................................................................................................................................................... 
ّ) ..................................................................................................................................................................................................................... 
ْ) ..................................................................................................................................................................................................................... 

 
 يمهً تحدٓد أٍداف التكْٓه التربْٖ في الآتٕ:

توجيو الطلاب إلذ نواحي التقدـ التي أحرزكىا: حيث تتمثل أكبر نتػائج التقػويم ألعيػة فيمػا لػػدث مػع  .ٔ
الػػذم لػتػػاج لأف يػػدرؾ الدػػادة الدراسػػية الدطلػػوب تعلمهػػا، كأف يتعػػرؼ علػػى نقػػاط القػػوة الدػػتعلم نفسػػو، ك 

 علػى تٖديػد مػا إذا كػانوا قػد تعلمػوا فعػلان  الطػلابكجوانب الضعف لديو. كتساعد الاختبارات الذاتيػة 
ة في فكػػرة أك مهػػارة معينػػة، كأنػػو بِمكػػانهم الانتقػػاؿ إلذ أنشػػطة أخػػرل. كتعػػد الاختبػػارات الذاتيػػة مفيػػد

، كخاصػػة عنػػدما يقػػرركا أنهػػم ت٘كنػػوا مػػن الطػػلابالػػبرامج الػػتي تهػػتم بالكشػػف عػػن التقػػدـ الدسػػتمر لػػدل 
فهػػم بعػػي الخطػػوات، كأنػػو لؽكػػن تقػػولؽهم في ىػػذا المجػػاؿ. كمػػا لؽكػػن اسػػتخداـ الاختبػػارات الذاتيػػة في 

مػن جػزء إلذ آخػر حقائب النشاط التعلمية لتساعد الطلاب علػى تٖديػد الػزمن الدناسػب للانتقػاؿ بهػم 
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في الحقيبػػة أك الرزمػػة التعلميػػة ذاتهػػا. كيػػتم كضػػع تلػػك الاختبػػارات بشػػكل يسػػاعد الطػػلاب علػػى تٖديػػد 
مػػػدل تقػػػدمهم. كلا تسػػػتعمل مطلقنػػػا مػػػن أجػػػل أغػػػراض التقػػػدير أك كضػػػع الػػػدرجات. كلغػػػب أف يشػػػرع 

 قد يقعوف فيها.تْريتهم الكاملة عند أخذ ىذه الاختبارات، دكف خوؼو من الأخطاء التي  الطلاب
تٖديػػد نقطػػة البدايػػة عنػػد الطػػلاب: حيػػث ينبغػػي علػػى أم بػػرنامج تربػػوم يرفػػع شػػعار اسػػتمرارية التقػػدـ  .ٕ

 للطػػػلابكالنمػػو، أف يتحقػػػق مػػػن نقطػػػة البدايػػػة عنػػػد الطػػػلاب. كتعػػػد الاختبػػػارات القبليػػػة، الػػػتي تيعطػػػى 
، مػػػػن بػػػػتُ أدكات التقػػػػويم الػػػػتي تسػػػػاعد في تٖديػػػػد نقطػػػػة البدايػػػػة تلػػػػ ك. كتسػػػػتطيع مثػػػػل ىػػػػذه أحيػػػػانان

الاختبػػارات أف تقػػيس مػػا يعرفونػػو عػػن الدوضػػوع عنػػد البػػدء بالدػػادة الدراسػػية أك كحػػدة التػػدريس تْيػػث 
 لؽكن مقارنة نتائج ىذه الاختبارات القبلية بنتائج الاختبارات البعدية أك الاختبارات النهائية.

ة علػى أنػو لرموعػة الدػواد الػتي يسػتخدمها تنقيح الدنهج أك مراجعتػو: فلػو تصػورنا الدػنهج كلػو لفػتًة قصػتَ  .ٖ
الطػلاب كالدعلمػػوف في العمليػػة التًبويػة، فإنػػو يصػػبح كاضػحنا بأف مثػػل ىػػذه الدػواد سػػتحتاج إلذ عمليػػات 
تعػػديل كتنقػػيح منػػذ البدايػػة، كحػػتى مرحلػػة التطبيػػق في الدػػدارس. كلذػػذه العمليػػة التقولؽيػػة ىػػدؼ أسػػاس، 

ه أك تصػػػميمو مػػػن قبػػػل. كتوجػػػد عػػػدة مراحػػػل لتقػػػويم الدػػػنهج يتمثػػػل في تٖسػػػتُ الدػػػنهج الػػػذم تم تطػػػوير 
الددرسػػي، تتمثػػل الدرحلػػة الأكلذ منهػػا في تقػػويم الأىػػداؼ كا﵀تػػول. حيػػث ينبغػػي قبػػل اختيػػار الخػػبرات 
التعلمية للمنهج كتنظيمها أف يتم تقويم الأىداؼ التي كضع من قبل، كا﵀تول الذم تم اختيػاره. كت٘ثػل 

كإذا  ل إلذ خػػبرات تعلميػػة مرغوبػػة فيهػػا.رضػػية الدناسػػبة لتحويػػل الأىػػداؼ كا﵀تػػو عمليػػة التقػػويم ىػػذه الأ
قاـ أحد لسططي الدناىج أك أحػد الدقػومتُ، تٔشػاىدة عمليػة اسػتخداـ الدػواد الدنهجيػة كملاحظػة سػلوؾ 
الدعلم كالدتعلم، فسوؼ تتكوف لديو فكرة جيدة عن الدشكلات القائمة ككيفية علاجهػا، فقػد يكتشػف 

لدقررات الدراسػية صػعبة علػى الطػلاب، كأف الأنشػطة أك الخػبرات التعليميػة غػتَ مناسػبة، كأف شػرح أف ا
الدعلػػم كإرشػػاداتو مضػػللة كغػػتَ كافيػػة بالغػػرض. كبعػػد مراجعػػة الدػػواد الدنهجيػػة كتنقيحهػػا بنػػاء علػػى ىػػذه 

ا، فإنو لؽكن التوصية بتوزيعها على الددارس الأخرل.  الدلاحظات، كبعد فحصها جيدن
لحكػػم علػػى فعاليػػة العمليػػة التًبويػػة كتطويرىػػا: حيػػث يػػتم تطبيػػق التقػػويم بأسػػاليبو كمسػػتوياتو الدختلفػػة، ا .ٗ

كلجميػػع الدراحػػل كالدسػػتويات التعليميػػة، للعمػػل علػػى تكامػػل العمليػػة التًبويػػة كتناسػػقها، لشػػا يػػؤدم إلذ 
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يل الواضح الذم يقدمو اكتساب التقويم صفة الحكم على مدل لصاح تلك العملية أك فشلها كفقنا للدل
 التقويم في ىذا الصدد.

الحكم على طرؽ التدريس الدتبعة: عندما لػصل الطلاب علػى درجػات منخفضػة في الاختبػارات، فػإف  .٘
ذلك يعتٍ كقوع خطأ ما، كينظر الدعلم الواعي في ىذه الحالة إلذ جوانب أخرل للمشكلة، كػالطلاب، 

كيلقي عدد كبتَ من الدعلمتُ اللوـ على الطلاب. كلكػن كأدكات القياس، كطرؽ التدريس الدستخدمة. 
ما أف ينظركا إلذ ما يفعلونو من أخطاء خلاؿ عمليػة التػدريس، حػتى يػدركوا أف جانبنػا مػن الفشػل يقػع 
على عاتقهم، كعلى الأساليب كالأنشطة التي يستخدمونها. كفي ىذه الحالة، تصبح الاختبارات كسػيلة 

 قيمة لتحستُ طرؽ التدريس. 
تزكيػػد الطػػلاب بػػدرجات عػػن مسػػتويات تٖصػػيلهم: فػػرغم مػػا يقػػاؿ عػػن عيػػوب العلامػػات أك الػػدرجات، إلا  .ٙ

أنهػػػػا مػػػػن الوسػػػػائل الػػػػتي سػػػػيبقى الدعلمػػػػوف يتمسػػػػكوف بضػػػػركرة إعطائهػػػػا للطػػػػلاب، للحكػػػػم علػػػػى مسػػػػتول 
تٖصػػػيلهم. كيشػػػكو بعػػػي الدعلمػػػتُ مػػػن عيػػػوب نظػػػاـ الػػػدرجات، كيتطلعػػػوف إلذ أدكات أكثػػػر دقػػػة لتقػػػدير 

ستول تٖصيل الطلاب، تْجة أنهم لا يتمنوف للطالب أف يفشل أك يرسب بسػبب خطػأ في أداة القيػاس. م
كلؽكػػػن التقليػػػل مػػػن ىػػػذه الدخػػػاكؼ إذا مػػػا تم الاعتمػػػاد علػػػى معػػػايتَ أخػػػرل غػػػتَ الامتحػػػانات عنػػػد كضػػػع 

 ية.العلامات أك الدرجات للطلاب، كذلك بالاىتماـ بالأداء الكلي للطلاب داخل الحجرة الدراس
العمػػل علػػى إعػػادة تٖديػػد الأىػػداؼ أك صػػياغتها: حيػػث يبػػتُ تقػػويم الطػػلاب مػػا إذا كانػػت الأىػػداؼ  .ٚ

الدوضوعة من قبل، كاقعيػة أـ لا. كمػا يعمػل التقػويم أيضنػا علػى توضػيح ىػذه الأىػداؼ بشػكل يسػاعد 
 على إعداد الأس لة التقولؽية الدتعلقة بها.

أف يػػتقن الطػػلاب مهػػارات معينػػة، كأف يػػتم تقػػولؽهم فيهػػا، تٖديػػد الدسػػتويات أك الدعػػايتَ: حيػػث ينبغػػي  .ٛ
للتأكػػػد مػػػن كصػػػولذم إلذ مسػػػتويات أك معػػػايتَ لزػػػددة، مثػػػل القػػػدرة علػػػى القػػػراءة التفصػػػيلية الػػػتي تػػػدعم 
التعميمػػػات كالأفكػػػار الرئيسػػػػة، كالقػػػدرة علػػػػى اسػػػتعماؿ الدقػػػػدمات كالدلخصػػػات، كالعمػػػػل علػػػى كتابػػػػة 

هػػػارة في اختيػػػار الجملػػػة الأكلذ مػػػن كػػػل فقػػػرة مػػػن فقػػػرات الكتابػػػة لأم العنػػػاكين الرئيسػػػة كالفرعيػػػة، كالد
 موضوع من الدوضوعات.
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 بوي:من أهداف التقويم التً 
 .توجيو الطلاب إلذ نواحي التقدـ التي أحرزكىا 
 .تٖديد نقطة بداية التعلُّم لدل الطلاب 
 .مراجعة الدنهج 
 .الحكم على فعالية التعلم كتطويره 
 .الحكم على طرؽ التدريس الدتبعة 
 .َتٖديد الدستويات أك الدعايت 
 .الوظيفة التشخيصية 
 

 

الوظيفػػة التشخيصػػية: كتتًكػػز ىػػذه الوظيفػػة حػػػوؿ  .ٜ
تشخيص كل من الدػنهج الددرسػي القػائم، كعمليػة 
التػػػػػدريس الدتبعػػػػػة، كالطالػػػػػب مػػػػػن حيػػػػػث تعلمػػػػػو، 
كالخػػػػػبرات الػػػػػػتي مػػػػػر بهػػػػػػا في الددرسػػػػػة. كيسػػػػػػتخدـ 

بشػػكل رئػيس في لرػػاؿ تعلػم الطػػلاب. التشػخيص 
كتٔا أف التشػخيص مػدلوؿ أك مصػطلح طػبي، فإنػو 
يػػتم تشػػخيص الطػػلاب مػػن أجػػل كصػػف العػػلاج 
أك الطريقػػػة التًبويػػػة الفعالػػػة للمشػػػكلات التعلميػػػة 

، الطالػػػػبالػػػػتي يعانونهػػػػا. أم يتمثػػػػل أحػػػػد أغػػػػراض التقػػػػويم في تشػػػػخيص مػػػػدل التقػػػػدـ الػػػػذم أحػػػػرزه 
 القوة عنده، كتفادم الوقوع في الخطأ أك تكراره في الدمارسات التالية.كالكشف عن نقاط الضعف ك 

 

*     *     * 
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 المْضْع الجالح
 التدبسأضظ اختٔاز أضالٔب تكْٓه تعلُّه 

 

 
 مع التعليل. .كضح ثلاثة أسس ينبغي مراعاتها عند اختيار كسيلة التقويم الدناسبة

 يلالتعل الأسس
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  تناول فيما يلي أبرز الأسس التي ينب ي مراعاتها عند ا تيار أساليب التقويم التًبوي:
 

 ملاٛم٘ أضلْب التكْٓه للَدف: .1
و، كلدػا كانػت تيتوقف اختيار الأسلوب الدستخدـ في التقويم على نوع العمل أك السلوؾ الدطلػوب قياسػ

ة تٖتػػوم علػػى أنػػواع لستلفػػة مػػن الأىػػداؼ، تْيػػث يكػػوف الارتبػػاط بػػتُ الذػػدؼ معظػػم لرػػالات الدػػواد الدراسػػي
كسػػػػيلة التقػػػػويم  ذا تغػػػػتَ الذػػػػدؼ قػػػػد تتغػػػػتَ تبعنػػػػا لػػػػوكالوسػػػػيلة الػػػػتي تقػػػػيس مػػػػدل تٖققػػػػو ارتباطنػػػػا كظيفينػػػػا، فػػػػإ

الدسػػتخدمة. لػػذلك لابػػد مػػن اختيػػار أنسػػب الوسػػائل كالأدكات لكػػل ىػػدؼ مػػع مراعػػاة الدعػػايتَ الأخػػرل، 
وضيح أىػم أدكات التقػويم ككسػائلو، كمػدل ملاءمػة كػل نػوع منهػا للهػدؼ الدػراد قياسػو في الجػدكؿ كلؽكن ت

 التالر:
 لرالات تطبيق الوسيلة أدوات التقويم ووسائله الأهداف التًبوية

: الأهداف أولًا 
 الدعرفية

 :تقويم التحصيل الدراسي
 .الاختبارات التحصيلية العامة 
 اختبارات الدهارات الأساسية. 
 .مقاييس التقدير 

 تقويم القدرات العقلية:
 .اختبارات الذكاء 
 .اختبارات الاستعداد الدراسي 

استبانات ومق اييس تق دير ؛ تقويم الأ شطة التًبوية
 لقياس:
 .لزتول الدقرر 
 .أساليب التدريس 
 .الوسائل كأماكن لشارسة الأنشطة 
 .البي ة التًبوية 

الدتعلم، الدعلم، الدشرؼ 
ر، أمناء التًبوم، الددي

الدكتبات، العاملوف بالددرسة، 
الدتخصصوف في التًبية كالدواد 

 الدراسية
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 لرالات تطبيق الوسيلة أدوات التقويم ووسائله الأهداف التًبوية

ثا يًا: الأهداف 
 الوجدا ية

 :تقويم التكيف الشخصي والاجتماعي
 .اختبارات توافق الشخصية 
 .الاختبارات كالأساليب الإسقاطية 
 .قوائم للمشكلات 
 .الدقابلات الشخصية 
 .الاستبانات 

لددير، الدشرؼ الدتعلم، الدعلم، ا
 التًبوم، كالدرشد الطلاب

 تقويم الاتجاهات:
 .اختبارات الاتٕاىات بأنواعها 
 .الاستبانات 

الدتعلم، الدعلم، الددير، الدشرؼ 
 التًبوم

 تقويم الديول:
 .بطاقات الدلاحظة 
 .الاستبانات 
 .اختبارات الديوؿ الدقننة 

 الدتعلم، الدعلم

 تقويم العلاقات الاجتماعية:
 اييس العلاقات الاجتماعية.مق 
 .مقاييس التقدير 

 الدتعلم

 ثال اً: الأهداف
 الدهارية

 تقويم الدهارات الحركية:
 .بطاقات الدلاحظة 
 .مقاييس التقدير 
 .قوائم الدراجعة 

 الدتعلم

 

 شمْلٔ٘ الْضاٜل المطتخدم٘ للتكْٓه: .2
ز الوسػػيلة الدسػػتخدمة علػػى ينبغػػي أف يتسػػع لرػػاؿ التقػػويم ليشػػمل جميػػع أىػػداؼ الدػػنهج، تْيػػث لا تركػػ
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 :أسس ا تيار أساليب التقويم التًبوي
 .ملاءمة أسلوب التقويم للهدؼ 
 .شمولية الوسائل الدستخدمة للتقويم 
 .الاستمرارية في استخداـ كسائل التقويم 
 .الدقة العلمية في أداة التقويم 

قياس الجانب الدعرفي من لزتول الدنهج فحسب، بل تكوف قػادرة علػى التعػرؼ علػى مػدل تٖقػق الأىػداؼ 
الأخػػرل الػػتي مػػن شػػأنها أف تسػػاعد علػػى تٖقيػػق لظػػو الشخصػػية الدتكاملػػة، في جوانبهػػا الدعرفيػػة، كالوجدانيػػة، 

سػػػتخداـ كسػػػائل قػػػادرة علػػػى قيػػػاس عينػػػات لشثلػػػة ، لػػػذلك لغػػػب أف تركػػػز عمليػػػات التقػػػويم علػػػى اكالدهاريػػػة
تكػػوف  ة، كمػػن ناحيػػة أخػػرلمػػن ناحيػػ (كالدهاريػػةللسػػلوؾ في لرػػالات الأىػػداؼ الثلاثػػة )الدعرفيػػة كالوجدانيػػة 

التقويم جميع جوانب الخبرة من مهػارات  ، كبذلك يشملاء متفاكتة بتُ البساطة كالتعقيدمستويات أد ذات
 بأنواعو كمستوياتو الدختلفة.كاتٕاىات كميوؿ كقيم كتفكتَ 

 الاضتنسازٓ٘ في اضتخداو ّضاٜل التكْٓه: .3
لدػػػػػا كانػػػػػت عمليػػػػػة التقػػػػػويم تهػػػػػدؼ إلذ تطػػػػػوير كتٖسػػػػػتُ 
الدناىج كالعملية التدريسية، فإف ذلك يستدعي ضركرة تػوفر 
عنصػػػر الاسػػػتمرارية في عمليػػػة التقػػػويم بأسػػػاليبو كأدكاتػػػو الػػػتي 

التقػػػػويم بعػػػػد كػػػػل  سػػػػبق الإشػػػػارة إليهػػػػا، تْيػػػػث تعػػػػاد عمليػػػػة
يطػػػػػػرأ علػػػػػػى الدنػػػػػػاىج أك طػػػػػػرؽ الػػػػػػذم تطػػػػػػوير التعػػػػػػديل، أك 

التدريس، كبذلك تصبح عملية التقويم ملازمة لبنػاء كتطبيػق 
 كتطوير الدناىج كاستخداـ طرائق تدريسية جديدة.

 الدق٘ العلنٔ٘ في أداٗ التكْٓه: .4
تقػػيس أف كىػػو  .الص  د  :ثػػلفر الضػػمانات اللازمػػة لاسػػتخداـ كسػػيلة التقػػويم ماكيقصػػد بهػػا ضػػركرة تػػو 

الدقصػود في التقػويم كلػيس غػتَه، كأيضنػا لقيػاس الجانػب الػذم تٔعتٌ أنها مناسبة  ضع لقياسوما كي أداة التقويم 
النتػائج أك نفػس عػدة مػرات طالػب أك أكثػر  علػىتسهم الأداة في إعطاء التقػويم لػو طيبػق ىو أف ك  .ال بات

 سػػػهولة التطبيػػػػقإضػػػػافة إلذ ات بتكػػػرار تطبيػػػػق الاختبػػػار، في الػػػػدرج مجػػػوىر  كلا لػػػػدث تغيػػػػتَ التقػػػديرات
 .ككاقعيتو
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 المْضْع السابع
 التدبسأبسش أضالٔب تكْٓه تعلُّه 

 

 
 ما الأساليب الدناسبة لتقويم تعلُّم التدبر برأيكو كلداذاو

 لداذا؟ الأسلوب
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تعتمػػػد علػػػى الاسػػػتجابة الحػػػرة الأس   ئلة الدقالي   ة: 
للطالػػػػػػب ينتجهػػػػػػا أك ينشػػػػػػ ها بطريقتػػػػػػو الخاصػػػػػػة 

 ة.استجابة للسؤاؿ أك الدشكلة الدطركح
تكوف إجاباتها معطاة علػى الأسئلة الدوضوعية: 

شكل بدائل، كييطلب مػن الطالػب أف لؼتػار مػن 
 بينها البديل الصحيح.

 

 ل أبرز الأساليب الدناسبة لتقويم تعلُّم التدبر، وهي:سيتم فيما يلي تناو 
 .الاختبارات التحريرية 
 .الاختبارات الشفهية 
 .الدلاحظة 
 .اختبارات الأداء 
 .ملف الإلصاز 

 

 :التخسٓسٓ٘الاختبازات : أّلًا
تتُ كلؽكن تصنيفها إلذ ف  التحريرية،ىناؾ عدة أنواع من الأس لة التي لؽكن استخدامها في الاختبارات 

 أساسيتتُ:
كالتي تعتمد علػى الاسػتجابة الأسئلة الدقالية:  ( أ

الحػػػػػػرة للطالػػػػػػب ينتجهػػػػػػا أك ينشػػػػػػ ها بطريقتػػػػػػو 
الخاصػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػتجابة للسػػػػػػػػػػػػؤاؿ أك الدشػػػػػػػػػػػػكلة 

 الدطركحة.
كالػػػػتي تكػػػػوف إجاباتهػػػػا الأس    ئلة الدوض    وعية:  ( ب

طلػػػػػػػب مػػػػػػػن كيي  ،معطػػػػػػاة علػػػػػػػى شػػػػػػػكل بػػػػػػػدائل
أشػػكاؿ لستلفػػة مثػػل: الاختيػػار مػػن  كىػػي علػػى ،الطالػػب أف لؼتػػار مػػن بينهػػا البػػديل الصػػحيح

 متعدد، أس لة البديلتُ أك الصح كالخطأ، الدزاكجة... إلخ.
الػػػرغم مػػػن الجػػػدؿ الطويػػػل الػػػذم ثار حػػػوؿ أم النػػػوعتُ السػػػابقتُ مػػػن الاختبػػػارات )الدقاليػػػة أك علػػػى ك 

خصصػتُ أف  الدوضوعية( أفضل في قياس التحصػيل في الدػدارس، إلا أنػو أصػبح مػن الدتفػق عليػو مػن قبػل الدت
 ستغتٌ عنو.كلا النوعتُ من الاختبارات لا يي 

كيعتمػد اختيػار أحػدلعا علػى نػوع الذػدؼ الػذم يػراد قياسػو تْيػث تػتم الاسػتفادة لشػا أمكػن مػن لشيزاتهػا 
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مػػة ئم لنػػوع الفقػػرات أك الأسػػ لة الدلاكالتقليػػل مػػا أمكػػن مػػن جوانػػب القصػػور فيهػػا. كبشػػكل عػػاـ فػػإف اختيػػار الدعلػػ
علػػى الذػػدؼ الػػذم يريػػد قياسػػو كطبيعػػة ا﵀تػػول كمهػػارة الدعلػػم في صػػياغة الأسػػ لة، كمػػا أف ىنػػاؾ  للاختبػػار يعتمػػد

 أيضنا اعتبارات أخرل تتعلق تٓصائص الطلاب كظركؼ التطبيق كالتصحيح كالحدكد الزمنية الدتاحة.
كػبر علػى كعلى أية حاؿ، فإف كتابػة الأسػ لة في حػد ذاتهػا فػن كمهػارة، إضػافة إلذ أنهػا تعتمػد بشػكل أ

كقدرتػػو علػػى التخيػػل كالإبػػداع. كأفضػػل طريقػػة لتنميػػة قػػدراتنا الذاتيػػة  كاطلاعػػومعرفػػة كاتػػب الأسػػ لة كخبرتػػو 
، امارسػػة كتابػػة الأسػػ لة الجيػػدة أيضنػػكالدعرفػػة فحسػػب بػػل تٔ بالاطػػلاعكخبراتنػػا في لرػػاؿ كتابػػة الأسػػ لة لػػيس 

 .م كتابة الأس لة لشارستها فعلان فالطريقة العملية لتعلُّ 
 الأسئلة الدقالية: ( أ

إف أىػػػم مػػػا لؽيػػػز الأسػػػ لة الدقاليػػػة ىػػػو الحريػػػة الػػػتي توفرىػػػا في إعطػػػاء الاسػػػتجابة الدطلوبػػػة. كلعػػػل الفائػػػدة 
الرئيسػػة لذػػا ىػػي في ملاءمتهػػا لقيػػاس قػػدرات الطالػػب علػػى تنظػػيم معرفتػػو كتػػوفتَ عناصػػر الػػتًابط كالتكامػػل 

 إنتاجو لتفكار كالتعبتَ عنها. فيها، كفي استخداـ معرفتو في حل مشكلات جديدة، كفي
 تباعها لتحستُ فاعلية ىذا النوع من الأس لة ما يلي:اكمن الدقتًحات التي لؽكن 

  الدلائمػة لذػا، كاسػتخدامها لقيػاس بعػي كالأغػراض أف يكوف اسػتعمالذا مقصػورنا علػى الدواقػف
ا لأنو يصبح ليس كبتَن النواتج التعليمية العليا فقط، كاستعمالذا عندما يكوف أعداد الدفحوصتُ 

 مكلفنا في الوقت كالجهد كالداؿ.
  كلؽكػػػن حصػػػر اسػػػتخدامات الأسػػػ لة الدقاليػػػة لقيػػػاس النػػػواتج التعليميػػػة الػػػتي لا لؽكػػػن قياسػػػها

الابتكػػار، الأصػػالة، تنظػػيم كربػػط الأفكػػار، التعبػػتَ باسػػتخداـ الكتػػاب،  :بوسػػائل أخػػرل مثػػل
ىػػي ، لدلائػػم اسػتخداـ سػػؤاؿ مقػالر أـ لاف مػن اتباعهػا لتحديػػد فيمػا إذا كػػااكالقاعػدة الدمكػػن 

أنػو مػتى مػا أمكػن قيػػاس النػاتج التعليمػي بسػؤاؿ موضػػوعي فيفضػل اسػتخداـ سػؤاؿ موضػػوعي 
لأف السػػؤاؿ الدقػػالر أقػػل ثبػػاتان مػػن السػػؤاؿ الدوضػػوعي كيفضػػل حصػػر اسػػتخداماتو في  ؛لقياسػػو

ضػػػماف لحصػػػر اسػػػتخدامات الحػػػالات الػػػتي لا يصػػػلح غػػػتَه لذػػػا، كفي تطبيػػػق القاعػػػدة السػػػابقة 
 الأس لة الدقالية في ف ة لزدكدة من النواتج التعليمية.
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 من أبرز أ واع الأسئلة الدوضوعية:
 .أس لة الاختيار من متعدد 
 .)أس لة البديلتُ )صح كخطأ، نعم ك لا 
 .أس لة الدزاكجة 
 .أس لة الإجابة القصتَة 
 
 

  تبػػػػػاع الخطػػػػػوات كالإجػػػػػراءات الدطلوبػػػػػة لإعػػػػػداد الاختبػػػػػاراالتخطػػػػػيط الجيػػػػػد لبنػػػػػاء الاختبػػػػػار ك، 
فالخطوات التي يتبعها الدعلم في إعداد الأس لة الدقالية مشػابهة ت٘امنػا لتلػك الػتي يتبعهػا في إعػداد 

نو على سبيل الدثاؿ يبدأ في ذلك بتحليل النػاتج التعليمػي الدػراد قياسػو إالدوضوعية، إذ الأس لة 
 دقيقنا لكي يتعرؼ على السؤاؿ الدلائم لقياسو كىكذا في بقية الخطوات. تٖليلان 

 ا كتٕنػػب الصػػيغ الدفتوحػػة أك الناقصػػة صػػياغة السػػؤاؿ بطريقػػة يكػػوف الدطلػػوب منهػػا كاضػػحنا ت٘امنػػ
ش، اكتػػب مػػا تعرفػػو عػػن.. كذلػػك مػػن أجػػل أف تتحػػدد الدهمػػة الدطلوبػػة مػػن مثػػل الأسػػ لة: ناقػػ

 الدفحوص بشكل كاضح لا لبس فيو.
 الأسئلة الدوضوعية: ( ب

يػػت بالدوضػػوعية لأف يشػػار إلذ الأسػػ لة الدوضػػوعية بأنهػػا الأسػػ لة الػػتي تكػػوف الاسػػتجابة لذػػا قصػػتَة، كسمي 
صػحح في تقػدير الدرجػة، كإلظػا تعتمػد علػى تصحيحها يتم بشكل موضوعي، فهي لا تعتمػد علػى ذاتيػة الد

 .عتمد عليو جميع الدصححتُ في الدادة الواحدةالإجابة النموذجية كمعيار للتصحيح يى 
 أ واع الأسئلة الدوضوعية:

 أسئلة الا تيار من متعدد: .ٔ
الجػػذر أك تتػػألف فقػػرة الاختيػػار مػػن متعػػدد مػػن جػػزأين: 

، كقائمػػة اؿالدقدمػػة أك الدػػذ الػػذم يطػػرح الدطلػػوب مػػن السػػؤ 
كالقاعػدة العامػة من الإجابات أك البػدائل الدمكنػة للإجابػة. 

أف يكػػػػػػوف ىنػػػػػػاؾ بػػػػػػديل كاحػػػػػػد صػػػػػػحيح، أك يعػػػػػػد أفضػػػػػػل 
 .الإجابات، كالبدائل الأخرل خطأ

كيعػرض جػذر الفقػرة إمػا علػى شػكل سػؤاؿ أك جملػػة غػتَ تامػة، أمػا عػدد البػدائل في فقػرة الاختبػار مػػن 
لذ آخػػر كلػػيس ىنػػاؾ مػػا لؽنػػع مػػن أف لؼتلػػف العػػدد ضػػمن الاختبػػار عػػدة إجػػابات فيختلػػف مػػن اختبػػار إ

الواحد. إلا أف عدد البدائل في الفقرة الواحدة لغب ألا يقل عن ثلاثة حػتى لؽكػن تصػنيف الفقػرة مػن نػوع 
 الاختيار من متعدد.
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 ومن الإرشادات التي يوّ  بها في كتابة أسئلة الا تيار من متعدد ما يلي:
 كىػػذا يعػػتٍ أف الجػػذر يراعػػى في السػػؤاؿ يطػػرح مشػػكلة كاضػػحة كلزػػددة التأكػػد مػػن أف جػػذر ،

 صياغتو الوضوح تْيث يفهم الدختبر مضمونو بسهولة كيسر.
  أف تكوف البدائل قصتَة إلذ حد مايفضل أف لػوم الجذر على الجزء الأكبر من السؤاؿ، ك. 
 ا ينبغػي تٕنػب حشػوه أف يقتصر الجػذر علػى الدػادة اللازمػة لجعػل الدشػكلة كاضػحة كلزػددة، لػذ

 تٔعلومات غتَ ضركرية للإجابة عن السؤاؿ.
 ة في صػػياغة الدشػػكلات لقيػػاس الفهػػم، كالقػػدرة علػػى التطبيػػق، دٌ يراعػػى اسػػتخداـ مػػادة فيهػػا جًػػ

كأف يتجنب كاضع الأس لة قدر الإمكاف التًكيز على التذكر الدباشر لدػادة الكتػاب الدقػرر لأنهػا 
 الدعلومات.تغفل قياس القدرة على استخداـ 

  أك أنػو لؽثػل حةدائل ىػو الػذم يؤلػف الإجابػة الصػحيا فقط من البلغب التأكد من أف كاحدن ،
 أفضل إجابة لؽكن أف يتفق عليها الدصححوف.

 ظػاىريان  تؤلف إجػابات معقولػة - التي تستخدـ للتمويو - التأكد من أف بدائل الإجابة الخطأ 
منهػػػػا، كلكػػػػي  ، أك لا لؽتلكػػػػوف إلا قلػػػػيلان عرفػػػػةكمقبولػػػػة كجذابػػػػة للمختػػػػبرين الػػػػذين تنقصػػػػهم الد

ا مػػع الجػػذر، كلشثلػػة لأخطػػاء شػػائعة يتحقػػق ذلػػك لغػػب أف تكػػوف البػػدائل الخطػػأ متسػػقة منطقينػػ
 بتُ الطلاب في مرحلة دراسية معينة.

 .التأكد من خلو الفقرة من أم تلميح غتَ مقصود بالإجابة الصحيحة 
 اع مواقع البدائل عشوائين أف لػاكؿ كاضع الأس لة قدر الإمكاف توزي. 
 لأف في ذلػػك  ؛ا مػػن الكتػػاب الدقػػرر لوضػػعها جػػذر السػػؤاؿا كحرفنػػأف يتحاشػػى نقػػل جمػػل نصنػػ

، لذلك من الدستحسن أف يستخدـ كاضع الأس لة لغتو ا على عمومية التدريس بالتلقتُتأكيدن 
 الخاصة في صياغة الأس لة.

 ػػػنػػػاكؿ جانبنػػلغػػب علػػػى كاضػػػع الأسػػ لة أف يتأكػػػد مػػػن أف كػػل فقػػػرة تت ا في ا﵀تػػػول، كأنهػػػا ا مهمن
 الفقرة التالية.عن ا للإجابة الإجابة عنها شرطن دُّ عمستقلة بذاتها، كلا تي 
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 أسئلة البديلتُ: .ٕ
 عطػػى أحػػد ىػػذين الخيػػارين كييطلػػبيي تْيػػث  ،في سػػؤاؿ البػػديلتُ يكػػوف ىنػػاؾ خيػػاراف لزػػتملاف للإجابػػة

 شكاؿ الآتية:الحكم على ملاءمة الخيار الدعطى على أحد الأمنو 
 :الصواب والخطأ 

 .طلب من الطالب الحكم على عبارة ما فيما إذا كانت خاط ة أك صائبةكفيو يي 
 :عم أو لا  

 طلب الإجابة عنو بنعم أك لا.كيي  امباشرن  في ىذه الحاؿ يكوف سؤالان  -
لا( غػتَ أنػو يفضػل اسػتخداـ أسػ لة )نعػم  أس لة )الصواب كالخطأ( مشػابهة لأسػ لة )نعػم ك -

لا( أكثر مػن  ( مع الطلاب صغار السن، حيث يسهل عليهم استيعاب معتٌ )نعم كك لا
 استيعابهم معتٌ الصواب كالخطأ.

 بها عند كتابة فقرات الا تبار من بديلتُ:  وّومن الإرشادات التي يُ 
 .حاكؿ أف يكوف عدد الفقرات الصحيحة مساكيان لعدد الفقرات الخاط ة 
 من العملية التعليمية. بسيطةمية مهمة كليست جوانب اجعل السؤاؿ يقيس جوانب تعلي 
 .ابتعد عن الجمل الدقتطعة من الكتب الدراسية 
 .لغب ألا تٖتمل الفقرة الواحدة الصواب كالخطأ بنفس الوقت 
   تٕنػػػب العبػػػارات الغامضػػػػة كػػػأف تكػػػوف مركبػػػػة الصػػػياغة أك طويلػػػة أك لزتويػػػػة علػػػى عبػػػػارات أك

 نفي مزدكج.كلمات غتَ مألوفة أك مشتملة على 
  اجعل الفقرات الصحيحة كالخطأ متساكية )أك متقاربة( في طولذا حيث قد يوحي طوؿ الجملة

 أك قصرىا تٓط ها أك صحتها.
 .كازف بتُ عدد الفقرات الصحيحة كعدد الفقرات الخاط ة في الاختيار 
  صػح )كزع الفقرات عشوائينا كتأكد مػن عػدـ كجػود لظػط معػتُ في ترتيػب الفقػرات كػأف تكػوف

 .(أك خطأ
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 أسئلة الدزاوجة: .ٖ
يتكػػػوف سػػػؤاؿ الدزاكجػػػة مػػػن قػػػائمتتُ: تعريػػػف القائمػػػة الأكلذ بالدقػػػدمات، كالقائمػػػة الثانيػػػة بالإجػػػابات، 

رم مقابلة بػتُ كػل عنصػر مػن عناصػر الدقػدمات بالعنصػر الػذم يلائمػو في لغي طلب من الطالب أف حيث يي 
 الإجابات كفق قاعدة توضح لو في التوجيهات.

دكر سؤاؿ الدزاكجة في قياس النواتج التعليمية في لراؿ الدعرفة كالتي تركز على تٖديد العلاقة أك  كينحصر
الارتبػػاط بػػتُ شػػي تُ، مشػػاىتَ كإلصػػازات تػػواريخ كأحػػداث تارلؼيػػة مصػػطلحات كتعػػاريف قواعػػد كمفػػاىيم، 

ا، أجػػزاء ككظػػائف، رمػػوز كمفػػاىيم، مػػؤلفتُ كمؤلفػػات، آلات كاسػػتخداماتها، نبػػاتات كحيػػوانات كتصػػنيفاته
ربط الصور بالكلمات، تٖديد الدواقع على الخرائط، تٖديد أجزاء جهاز أك أم شيء آخر من كاقػع لسطػط 

 .أك رسم، تصنيف العبارات أك الجمل أك الأحداث على أساس معيار ما
 اقتًاحات لتحستُ أسئلة الدزاوجة:

 .استخداـ الدواد الدتجانسة فقط في أس لة الدزاكجة 
 مػػػن الدقػػػدمات كالإجػػػابات كتوجيػػػو الطالػػػب إلذ أف أم إجابػػػة لؽكػػػن  د غػػػتَ متسػػػاكو كضػػػع عػػػد

إذا تسػػاكل عػػدد الدقػػدمات  .اسػػتخدامها مػػرة أك أكثػػر مػػن مػػرة أك لا تسػػتخدـ علػػى الإطػػلاؽ
 كالإجابات فإف الطالب قد يصل إلذ الإجابة الأختَة عن طريق الحذؼ.

 للبحث عن الإجابة  لطالب لؽضي كقتنا طويلان جعل القائمة لزدكدة لأف القوائم الطويلة تٕعل ا
كىذا ينافي أحد لشيزات سػؤاؿ الدزاكجػة كىػو السػرعة، كمػا أف لزدكديػة القائمػة تكػوف  ،الدناسبة

 ضمانان لتجانس الدقدمات كالإجابات.
  ترتيػػب الإجػػابات في ترتيػػب منطقػػي معػػتُ )الكلمػػات في ترتيػػب أتّػػدم، الأرقػػاـ في تسلسػػل

لأف ىػػذا يسػػهل علػػى الطالػػب البحػػث عػػن الإجابػػة كمػػا أنػػو لػػػوؿ دكف اعدم( صػػتنػػازلر أك ت
 اكتشاؼ أسلوب معتُ في ترتيب الإجابات قد يهديو للجواب الصحيح.

  اختيػػار الاسػػتجابات تْيػػث تكػػوف كػػل إجابػػة ملائمػػة لكػػل مقدمػػة. كمػػا يلػػزـ ا﵀افظػػة علػػى الػػتًابط
أك صػػػرفية قػػػد تقػػػود الطالػػػب إلذ  اللغػػػوم حػػػتى تضػػػمن أف الاختيػػػار لا ينطػػػوم علػػػى دلالات لضويػػػة
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كبالتػػػالر تزيػػػد مػػػن فرصػػػتو في الحصػػػوؿ علػػػى الإجابػػػة الصػػػحيحة )كػػػأف  ،اسػػػتبعاد بعػػػي الإجػػػابات
أك أف يكػوف الدطلػوب ىػو  ،تكوف بعي الإجػابات في صػيغة الدفػرد كالػبعي الآخػر في صػيغة الجمػع
 .تٖديد إلصازات بعي الدشاىتَ من الرجاؿ كيكوف من بتُ الأسماء امرأة(

  كمػػا يستحسػػن أف يقػػرأ الدعلػػم   ،تباعهػػا للمزاكجػػة كذلػػك بلغػػة بسػػيطةاتوضػػيح القاعػػدة الػػلازـ
تعليمات الاختبار )التي تٖػوم القاعػدة(، كلطػلاب الدرحلػة الابتدائيػة قػد يكتفػي الدعلػم تٔطالبػة 

 الطالب برسم خط بتُ الإجابة كالدقدمة.
 .كضع القائمتتُ في الصفحة نفسها 

 صتَة:أسئلة الإجابة الق .ٗ
كىػو إمػا  ،ك جملػةسؤاؿ الإجابة القصتَة ىو السؤاؿ الػذم لؽكػن الإجابػة عنػو بكلمػة أك عػدد أك رمػز أ

مػػن مكتشػػف قػػارة أمريكػػا و مػػا عاصػػمة نيجػػتَياو مػػا الػػركن الثالػػث مػػن أركػػاف الإسػػلاـ) أف يكػػوف مباشػػرنا
......... ىػػػ، كترفػػع الأسمػػاء الخمسػػة بػػػ  أك عػػن طريػػق إكمػػاؿ الفػػراغ )تػػوفي الرسػػوؿ صلى الله عليه وسلم عػػاـو( الشػػمالية

.)....... 
 ستخدامات أسئلة الإجابة القصتَة:ا

أسػػػػػ لة الإجابػػػػػة القصػػػػػتَة ملائمػػػػػة لقيػػػػػاس أنػػػػػواع كثػػػػػتَة مػػػػػن النػػػػػواتج التعليميػػػػػة البسػػػػػيطة مثػػػػػل: معرفػػػػػة 
معرفػػة حػػل الدصػػطلحات كالتعػػاريف كالرمػػوز، معرفػػة الحقػػائق الخاصػػة، معرفػػة النظػػريات كالقػػوانتُ كالتعػػاميم، 

، كتقػػيس أسػػ لة الإجابػػة القصػػتَة القػػدرة علػػى إعطػػاء الإجابػػة  الدسػػائل العدديػػة في لرػػاؿ الرياضػػيات كالعلػػوـ
 كليس لررد التعرؼ على الإجابة بتُ عدة خيارات.
 اقتًاحات لتحستُ أسئلة الإجابة القصتَة:

 .صياغة السؤاؿ تْيث يكوف الدطلوب كاضحنا كلزددنا 
ى ىػػػذا النحػػػو: )الدبتػػػدأ ىػػػو ... ( سػػػؤاؿ غػػػامي كلػتمػػػل إجػػػابات كثػػػتَة فالسػػػؤاؿ الػػػذم يكػػػوف علػػػ

...( ىػػػو أيضنػػػا سػػػؤاؿ غػػػامي  ىػػػو عػػػدد ٕ)العػػػدد ، أك )اسػػػم، اسػػػم مرفػػػوع، اسػػػم تبػػػدأ بػػػو الجملػػػة(
كلؽكػػن تعػػديل صػػياغتو لتصػػبح علػػى النحػػو الآتي:  ،، صػػحيح، فػػردم(كلػتمػػل إجػػابات كثػػتَة )أكلر
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 ... كلذا فهو عدد ،(ُنفسو أك العدد ) ( لا يقبل القسمة إلا علىٕالعدد )
  ستحسػػػن أف تكػػػوف الفراغػػػات الدخصصػػػة للإجابػػػة متسػػػاكية في الطػػػوؿ كتوضػػػع في عمػػػود إلذ يي

 اليسار ليسهل تصحيحها.
 لأف ىػػػذا يػػػؤدم إلذ صػػػعوبة إدراؾ الدعػػػتٌ كمػػػا يػػػؤدم إلذ عػػػدـ  ؛عػػػدـ الإكثػػػار مػػػن الفراغػػػات

ف يكػػػوف في نهايػػػة العبػػػارة حػػػتى يتضػػػح يستحسػػػن أ ،الوضػػػوح. كيكفػػػي في العػػػادة فػػػراغ كاحػػػد
 السؤاؿ للطالب قبل أف يصل إلذ تعب ة الفراغ.

 :التالية: أكمل الفراغات م ال
 لؽكن الحصوؿ على ...... عن طريق قسمة ..... على ...........

 .تٕنب إعطاء دلالة لغوية على الإجابة الصحيحة 
 ة كإمكانيػػة تٖديػػد السػػؤاؿ كلكونػػو السػػؤاؿ الدباشػػر أفضػػل مػػن سػػؤاؿ الإكمػػاؿ لسػػهولة الصػػياغ

 حيث إف الطلاب اعتادكا على الأس لة الدباشرة. ؛أكثر ملاءمة
  عنػػدما يكػػوف الدطلػػوب قيػػاس القػػدرة علػػى إعطػػاء التعريػػف فيستحسػػن اسػػتخداـ سػػؤاؿ مباشػػر

لأنو قد يتضمن نص الألفػاظ الػتي تعطػي دلالػة  ،ينص فيو على الدصطلح كيسأؿ عن التعريف
 لدطلوب.على الدصطلح ا

 وتبع الفعل كيدؿ على من فعل الفعلسمى الاسم الذم ي: تٔاذا يي م ال
 ىذه الصياغة تعدؿ على النحو الآتي: ما الفاعلو

 .عدـ اقتباس العبارة كما ىي من الدقرر ككضعها كأساس لسؤاؿ الإجابة القصتَة 
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ک گ ک  ژ ڑ ڑ ک ک ڈ ڈ ژ ڌ ڎ ڎ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ)

 الناس[سورة ] ( ڳ ڳ ڳ ڳ  گ گ گ

 صمم من خلاؿ سورة الناس ما يلي:
  ًامقاليً  سؤال: 

 .......................................................................................................................................................................................... .......................................... 
 ....................................................................................................................................................................................................... ............................. 

 :سؤال اختيار من متعدد 
 .......................................................................................................................................................................................................... .......................... 
 ................................................................................................................................................................................................................................... . 

 :سؤال اختيار من بديلين 
 .......................................................................................................................................................................................... .......................................... 
 .......................................................................................................................................................................................... .......................................... 

 :سؤال مزاوجة 
 .......................................................................................................................................................................................... .......................................... 
 ....................................................................................................................................................................................................................................  

 

*     *     * 
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لاختبارات الشفوية، إذا ما أيحسػن توفر ا
اسػػتخدامها مػػزايا مهمػػة لا تتػػوافر أحيػػانان 
في الاختبػػػارات التحريريػػػة مثػػػل: إمكانيػػػة 
قياس قدرة الطالػب علػى التعامػل بعفويػة 
مػػع الدواقػػف كالحػػالات الطبيعيػػة، كتقليػػل 

 فرص الغش كالتمويو في الإجابة

ًٔا:   الاختبازات الػفْٓ٘:ثاى

اصػػة في الدراحػػل الدبكػػرة مػػن التعلػػيم في تقػػويم مهػػارات اللغػػة تٓت الشػػفوية بكثػػرة، ك سػػتخدـ الاختبػػاراتي 
حسػػن اسػػتخدامها أسػػلوبان مثػػل: الاسػػتماع كالتحػػدث كالقػػراءة الجهريػػة. كتػػوفر الاختبػػارات الشػػفوية إذا مػػا أي 

ا إلذ جانب الاختبارات التحريرية للتعرؼ على كثتَ من جوانب التحصيل الدراسي الدهمة. ففي لراؿ  جيدن
لؽكػػن التعػػرؼ علػػى قػػدرة الطالػػب علػػى ت٘ييػػز الػػرأم مػػن الحقيقػػة كالاسػػتدلاؿ  تقػػويم مهػػارات الاسػػتماع مػػثلان 

علػػػػى الأفكػػػػار غػػػػتَ الدعقولػػػػة كتصػػػػحيح الآخػػػػرين، كإكمػػػػاؿ القصػػػػص كالحكػػػػايات كتقػػػػويم كجهػػػػات النظػػػػر 
الدتحػػػػدث، كتأثػػػػتَ  كالتعػػػػرؼ علػػػػى تكػػػػرار الأفكػػػػار كالاسػػػػتماع التػػػػذكقي كالتخيػػػػل كالتعػػػػرؼ علػػػػى أسػػػػلوب

كمػػا لؽكػػن التعػػرؼ علػػى بعػػي الصػػعوبات الػػتي يعػػاني منهػػا الطػػلاب ،  الدتحػػدث علػػى الدسػػتمع، كغػػتَ ذلػػك
مثػػػػل: الاضػػػػطرابات في حاسػػػػة السػػػػمع أك أعضػػػػاء النطػػػػق ككجػػػػود نقػػػػص في القػػػػدرات الذىنيػػػػة أك بعػػػػي 

 ساسية.الاضطرابات العصبية أك الانفعالية أك كجود نقص في اكتساب مكونات اللغة الأ
كفي لرػػػػاؿ التحػػػػدث كمهػػػػارات الكػػػػلاـ لؽكػػػػن تقػػػػويم قػػػػدرة 
الطالػػػػػب علػػػػػػى التخاطػػػػػب مػػػػػػع الػػػػػزملاء كالدشػػػػػػاركة في النقػػػػػػاش 

إدارة ك كا﵀اكرة كالػتمكن مػن تنظػيم الدعلومػات كالتحػدث عنهػا، 
الدقابلػة كالاجتماعػػات، كإعطػاء تعليمػػات أك تفسػتَات كاضػػحة 

لتحيػػػة كإلقائهػػػا، كالاسػػػتعلاـ كركايػػػة الحكػػػايات كالقصػػػص كرد ا
كغتَ ذلك مػن الدهػارات، كمػا لؽكػن تقػويم  ،كالإنشاد، كالتمثيل

مػػػدل سػػػلامة لغػػػة الطالػػػب كقدرتػػػو علػػػى الاسػػػتخداـ الصػػػحيح 
 لقواعد النحو مثل الضمائر كالجمع كالدثتٌ كأدكات الاستفهاـ كغتَ ذلك من القواعد الذامة.

في التعػرؼ علػى مػدل اكتسػاب بعػي الدهػارات كفي لراؿ القراءة لؽكن اسػتخداـ الاختبػارات الشػفوية 
القرائيػة مثػػل: الفهػم الحػػرفي لتفكػار كالكلمػػات كالتعبػػتَات الػواردة صػػراحة في القطعػة الدقػػركءة، كالاسػػتدلاؿ 

 قرأ كالحكم عليو كالتذكؽ كالأثر النفسي كالانفعالر الذم تٖدثو القراءة.قرأ كتقويم ما يي لشا يي 



182 

 

 

 
 

اصػػة تٓفي تقػػويم تٖصػػيل الطػػلاب الدراسػػي في بعػػي الدػػواد الدراسػػية، ك  سػػتخدـ الاختبػػارات الشػػفويةكتي 
مػػن إتقػػاف القػػدرات  الطػػلابحػػتُ لا يكػػوف مػػن السػػهل اسػػتخداـ الاختبػػارات التحريريػػة، إمػػا لعػػدـ ت٘كػػن 

، أك في بعػػي الدػػواد مػػثلان  لوجػػود حػػالات إعاقػػة بصػػرية أك عضػػوية الكتابيػػة الكافيػػة للاختبػػارات التحريريػػة
 ة الخاصة مثل القرآف الكريم كالتجويد.ذات الطبيع

حسػػػن اسػػػتخدامها مػػػزايا مهمػػػة لا تتػػػوافر أحيػػػانان في الاختبػػػارات كتػػػوفر الاختبػػػارات الشػػػفوية، إذا مػػػا أي 
التحريريػػة مثػػل: إمكانيػػة قيػػاس قػػدرة الطالػػب علػػى التعامػػل بعفويػػة مػػع الدواقػػف كالحػػالات الطبيعيػػة، كتقليػػل 

 فرص الغش كالتمويو في الإجابة.
ما أف الدركنة التي تتيحها الاختبارات الشفوية للمدارس تٕعل من السهل توجيو الأس لة لضو الجوانب ك

عػن  عطيهػا الطالػب تْيػث لؽكػن الاستفسػار كطلػب الإيضػاح مػثلان الدرغوب قياسها في ضػوء الإجابػة الػتي يي 
ة إذا مػػا ت٘ػػت في جػػو غػػتَ اصػػتٓالدقصػػود بالإجابػػة، بالإضػػافة إلذ أنهػػا تػػوفر فرصػػة تعليميػػة جيػػدة للطالػػب ك 

د مػػن إمكانيػػة يػػكترشػػيد اسػػتخدامها تٔػػا يقلػػل مػػن عيوبهػػا كيز  ،باعػػث للقلػػق أك التهديػػد أك الضػػغط النفسػػي
 الاستفادة منها في تقويم التحصيل.

 الا تبارات الشفوية: تحستُ
لا تٗتلػػػػػػف الاختبػػػػػػارات الشػػػػػػػفوية كثػػػػػػتَنا عػػػػػػػن الاختبػػػػػػارات التحريريػػػػػػػة مػػػػػػن حيػػػػػػػث الشػػػػػػركط اللازمػػػػػػػة 

إذ إف أىػػم اعتبػػار في اسػػتخداـ الاختبػػارات الشػػفوية كغتَىػػا مػػن أدكات التقػػويم يعتمػػد علػػى  ،مهااسػػتخدلا
نقػص  التأكد من توافر مستويات مقبولػة لثباتهػا كصػدقها، كلدػا كانػت أىػم العيػوب في الاختبػارات الشػفوية

العوامػػػل ذات التػػػأثتَ  التقليػػػل مػػػنالتحسػػػتُ الآتيػػػة قػػػد تسػػػهم في  فػػػإف اقتًاحػػػات ؛ثباتهػػػا كضػػػعف كفاءتهػػػا
 ، كىي:ه الجوانبالسلبي على ىذ

 .دريب الكافي على كيفية إجرائهاالت -
 .زيادة الأس لة تْيث تغطي عدد الدفحوصتُ -
 .توفتَ الدقة كالصياغة الجيدة في طرح السؤاؿ -



183 183 

 

 

 
 

 .تُاختيار كل من الدكاف كالزماف الدناسب -
 إلذ توجيههػػا ثم كمػػن الدػػنهج، شمػػوؿك  الصػػعوبة حسػػب كتقسػػيمها مسػػبقنا الأسػػ لة الدعلػٌػم إعػػداد -

 .الصفٌ  طلاب كلٌ 
 .للإجابة أحدىم اختيار ثمٌ  كمن للإجابة،ا كقتن  كإعطاؤىم ،الطلاب لجميع السؤاؿ توجيو -
 كلػػػو إجابتػػػو عنػػػد كالتشػػػجيع بالابتسػػػامة كمقابلتػػػو السػػػؤاؿ، عػػػن للإجابػػػة اكقتنػػػ الطالػػػب إعطػػػاء -

 .صحيحة غتَ كانت
أغلػػػب فوية في كثػػػتَ مػػػن عيوبهػػػا كسماتهػػػا مػػػع الاختبػػػارات الدقاليػػػة فػػػإف لاشػػػتًاؾ الاختبػػػارات الشػػػكنطػػػرنا 

 الاختبارات الشفوية. ملائمة لتحستُتيعدُّ لاختبارات الدقالية لتحستُ االاقتًاحات الواردة 

 
ک ک گ  ژ ڑ ڑ ک ک ڈ ڈ ژ ڌ ڎ ڎ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ)

 الناس[سورة ] ( ڳ ڳ ڳ ڳ  گ گ گ

 طبيعة ىذا النوع من الأس لة: الاؿ سورة الناس ثلاثة أس لة شفهية تراعي فيهصمم من خ
 .......................................................................................................................................................................................... .......................................... 
 ................................................................................................................................................................................................................ .................... 

 
*     *     * 
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 الدلاحدة الدندمة:
جانػػػػػػب الدعلػػػػػػم  عمليػػػػػػة متابعػػػػػػة منظمػػػػػػة مػػػػػػن

لسػػػلوؾ الطػػػلاب كنشػػػاطاتهم كأدائهػػػم فػػػرادل 
كجماعػػػات في موقػػػف تعليمػػػي معػػػتُ أك عػػػدة 

 مواقف متتابعة كفق معايتَ لزددة.

 

 الملاحظ٘:ثالجًا: 

الدهػارات  بتقػويمالشػفوية  كالتحريرية أ الاختباراتتقوـ 
 الطالػبالدعرفية التي تتطلػب نشػاطنا عقلينػا معيننػا مثػل قػدرة 

بينمػػػا علػػػى الفهػػػم كالتطبيػػػق كالتحليػػػل كالتًكيػػػب كالتقػػػويم، 
الدهارات النفسحركية( الدهارات التي تتطلب نشاطنا حركينا )

فكثػتَنا مػا نلجػأ إلذ  ؛للطالبكالتي تتصل بالسلوؾ الفردم 
 كالتحريريػػػة أ حيػػػث إف الاختبػػػارات ؛تقولؽهػػػا عػػػن طريػػػق ملاحظػػػة الأداء أك تقيػػػيم النتيجػػػة النهائيػػػة للعمػػػل

 لدلاحظػػةاأسػػلوب  عػػدُّ يي ك  ،الطالػػبلا تصػػلح في كثػػتَ مػػن الأحيػػاف لتقيػػيم الدظػػاىر العمليػػة لسػػلوؾ  الشػػفوية
التعليميػػػة، كتٓاصػػػة  كثػػػتَ مػػػن الأىػػػداؼمػػػدل تٖقػػػق  لتقػػػويم أحػػػد الأسػػػاليب الناجحػػػة )الدلاحظػػػة الدنظمػػػة( 

 الدهارية منها.
 تعريف الدلاحدة الدندمة:

كنشػػاطاتهم كأدائهػػم فػػرادل كجماعػػات في  الطػػلابىػػي عمليػػة متابعػػة منظمػػة مػػن جانػػب الدعلػػم لسػػلوؾ 
 ابعة كفق معايتَ لزددة.أك عدة مواقف متت ،موقف تعليمي معتُ

 من أنواع السلوؾ التي لؽكن أف توظف الدلاحظة فيها كأداة للتقويم ما يلي:ك 
 .)الدهارات الأساسية في اللغة )الاستماع، التعبتَ الشفوم، القراءة، الكتابة 
  اسػػػتخداـ الأدكات كالأجهػػػزة )كػػػالأجهزة العلميػػػة كأدكات الخياطػػػة كالطػػػبخ، كالآلات الحاسػػػبة

الآلر، كأدكات القيػػػػػػػاس في الذندسػػػػػػػة كالعلػػػػػػػوـ كالجغرافيػػػػػػػا كأدكات النجػػػػػػػارة كرسػػػػػػػم  كالحاسػػػػػػػب
 الخرائط...(.

 لإيقاعية كرمي الجلة أك الرمح..الأنشطة الرياضية الدختلفة كالحركات ا. 
 .الاتٕاىات الاجتماعية كالديوؿ الشخصية 
 .الإنشاءات كالرسومات الذندسية 
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 لعادات الدتعلقة بالوعي البي ي، ... إلخ.العادات مثل: عادات استغلاؿ الزمن، ا 
 .مهارات في العمل الوظيفي مثل: الدواظبة كالإتقاف، كحسن الدعاملة، ... إلخ 
 .مهارات النشاطات الددرسية مثل: استخداـ الدكتبة، كالرسم، .... إلخ 

 مزايها وعيوبها:
 الدزاي: - أ

 ة من الدزايا منها:تتمتع الأدكات التي لؽكن أف تسمى أدكات الدلاحظة تٔجموع
تنفػػػػرد في الحصػػػػوؿ علػػػػى معلومػػػػات عػػػػن بعػػػػي نػػػػواتج الػػػػتعلم الػػػػتي لا لؽكػػػػن توفتَىػػػػا بواسػػػػطة  -

 الاختبارات التحصيلية.
توفر معلومات كمية كنوعية عن نواتج التعلم، لشا يزيد في إمكانية توفتَ درجػة أعلػى مػن الدقػة  -

ية في التقػويم للػبرنامج الواحػد، كالتنػوع في ارات التًبوية، كما توفر نوعنا من الشمولر في اتٗاذ الق
 البرامج الدختلفة في العملية التًبوية.

تتمتػػػع تٔركنػػػة عاليػػػة في القػػػدرة علػػػى تكييفهػػػا أك تصػػػميمها تٔػػػا يتناسػػػب مػػػع النػػػواتج الدختلفػػػة  -
أف ىنػػاؾ عػػدة أنػػواع مػػن مقػػاييس التقػػدير، كالػػتي  كالدراحػػل العمريػػة الدختلفػػة، كسػػنلاحر مػػثلان 

عػػدد ف ػػػات التػػػدرج، أك حسػػب الطػػػرؼ الدلاحػػػر، أك حسػػب الغػػػرض الػػػذم  تٗتلػػف حسػػػب
 أعدت من أجلو.

تػػػوفر معلومػػػات عػػػن قػػػدرات الدػػػتعلم في مواقػػػف حقيقيػػػة، فنلاحظػػػو في الدختػػػبر كالدعمػػػل أك في  -
 الدلعب، لشا لػسن فرصة التنبؤ بنجاح الدتعلم في مهنة الدستقبل.

 العيوب: - ب
كات الدلاحظة بشكل عاـ، إلا أف فيهػا بعػي العيػوب أك الدشػكلات بالرغم من الدزايا التي تتمتع بها أد

الػػتي تٖػػد مػػن اسػػتخدامها بصػػفة رسميػػة أك غػػػتَ رسميػػة في المجػػاؿ التًبػػوم بشػػكل عػػاـ، كفي الددرسػػة بشػػػكل 
 خاص، كتتلخص ىذه العيوب كالدشكلات تٔا يلي:
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سػػػػة سمػػػػة مػػػػن صػػػػعوبة تطػػػػوير بعػػػػي أك معظػػػػم ىػػػػذه الأدكات، كخاصػػػػة إذا كانػػػػت الخاصػػػػية الدقا -
السػػػمات النفسػػػية، فػػػالتطوير أحيػػػػانان لػػػيس بالعمليػػػة السػػػهلة سػػػػواء في تٖديػػػد السػػػمة الدقاسػػػػة، أك 
إمكانية تٖليل ا﵀تول أك عناصر السمة، أك من حيث صػياغة العبػارات، كتفسػتَ معػاني الػدرجات 

 .التي لضصل عليها بواسطة الأداة، أك الحصوؿ على مؤشرات للتأكيد من صدقها كثباتها
تعدد مصادر الأخطاء ا﵀تملة، كىذا يػنعكس علػى صػدؽ الأداة كثباتهػا، كبالتػالر علػى درجػة  -

 الوثوؽ بنتائجها كالقرارات الدتًتبة على ىذه النتائج.
صػػعوبة تطبيقهػػا، فهػػي تٖتػػاج أحيػػانان إلذ مػػدربتُ، بالإضػػافة إلذ الجهػػد كالوقػػت الػػذم تٖتاجػػو  -

تكػرار، أم تكػرار ملاحظػة الطالػب للتأكػد مػن  لدلاحظة كػل طالػب، خاصػة كأنهػا تْاجػة إلذ
لأف بعػي السػػلوؾ يكػوف مؤقتنػا أك موقفينػا كلػيس خاصػية لشيػػزة  ؛ثبػات السػلوؾ الػذم نلاحظػو

للطالب، فعنػدما يػدفع طالػب زميلػو أثنػاء الاصػطفاؼ في طػابور الصػباح، فلػيس بالضػركرة أف 
فة أك السػػمة بدقػػة كالتأكػػد السػػلوؾ الػػداؿ علػػى الصػػ ويػػدؿ ىػػذه السػػلوؾ دلالػػة قاطعػػة علػػى أنػػ

 من صدؽ ىذه الدؤشرات.
حاؿ فػإف الػوعي بهػذه العيػوب سيسػاعد في الاىتمػاـ بتطػوير أدكات جيػدة للملاحظػة، كتطبيقهػا  ةكعلى أي

بعنايػػة كحػػذر للتقليػػل مػػن مصػػادر الأخطػػاء ا﵀تملػػة بقػػدر الإمكػػاف كلؽكػػن أف تكػػوف الدلاحظػػة مقننػػة، كبالتػػالر 
لاحظػػػة بصػػػورة مقيػػػاس تقػػػدير أك قائمػػػة شػػػطب، كبالدقابػػػل قػػػد تكػػػوف الدلاحظػػػة بصػػػورة لؽكػػن أف تكػػػوف أداة الد

ات ا﵀تملػػة في قائمػػة، كبالتػػالر يػػتم سػػرد يعشػػوائية أك غػػتَ لسطػػط لذػػا، كقػػد يصػػعب أحيػػانان حصػػر جميػػع السػػلوك
 الدلاحظات بصورة قصصية، أك أم صورة أخرل يراىا الدعلم مناسبة يسهل فهمها أك الرجوع إليها.

 طوات تطبيق أسلوب الدلاحدة: 
 بناء البطاقة من  لال ما يلي: .ٔ

 تٖليل السلوؾ الدراد ملاحظتو في ضوء معيار الأداء الدطلوب. -
 تٖويل السلوؾ بعد تٖليلو إلذ أداء إجرائي. -
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 تنظيم الأداء الإجرائي في بطاقة الدلاحظة. -
 سية(.اختيار الاستجابة الدناسبة )ثنائية أك ثلاثية أك رباعية، أك خما -

كيراعػى في ذلػك تهي ػة بي ػة الاختبػار لذػم كتٖقيػق العدالػة بيػنهم،  ،تطبيق البطاقة عل  الطلاب .ِ
 تٔا يساعد في تٖقيق الغرض من الاختبار دكف تأثره بعوامل أخرل تتعارض معو.

حيػػث يػػتم في ىػػػذه الخطػػوة تػػدكين النتيجػػػة الػػتي حصػػل عليهػػػا الطػػلاب أثنػػػاء  ،رّ  د النتيج   ة .ّ
 كيكوف من خلاؿ استمارات ميعدٌة لذلك.تطبيق الاختبار، 

كيتم من خلاؿ ىذه الخطوة تنظيم البيانات في أشكاؿ التمثيل البياني الدناسبة،  ،تحليل النتيجة .ْ
عػػػػدٌة لػػػػذلك، 

ي
إضػػػػافة إلذ إجػػػػراء الدعالجػػػػة الإحصػػػػائية لنتػػػػائج الاختبػػػػار، باسػػػػتخداـ الدقػػػػاييس الد

نػػػػواؿ(، كمعػػػػاملا الصػػػػعوبة ، كالوسػػػػيط، كالدكأبرزىػػػػا مقػػػػاييس النزعػػػػة الدركزيػػػػة )الدتوسػػػػط الحسػػػػاب
 .كالتمييز

هػا، نظيم، كتجميعهػاتٖليػل نتيجػة الاختبػار بيػانات  كيػتم في ىػذه الخطػوة قػراءة ،تفستَ النتيجة .ٓ
تهػػا في ضػػوء الدرجعيػػات كالدعػػايتَ اللازمػػة، كالوصػػوؿ إلذ حكػػم مقارنمػػع بينهػػا،  العلاقػػة عىػػرٌؼتػى ك 

 كالتحستُ. خاص بكل طالب، مع اقتًاحات التطوير

ک  ژ ڑ ڑ ک ک ڈ ڈ ژ ڌ ڎ ڎ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ)

 الناس[سورة ] ( ڳ ڳ ڳ ڳ  ک گ گ گ گ
 حوؿ سلوؾ الطالب في )تلاكة سورة الناس(، باستخداـ الخطوات التالية: بطاقة ملاحظةقم ببناء 
 .تٖليل السلوؾ الدراد ملاحظتو في ضوء معيار الأداء الدطلوب 
 ل السلوؾ بعد تٖليلو إلذ أداء إجرائي.تٖوي 
 .تنظيم الأداء الإجرائي في بطاقة الدلاحظة 
 .)اختيار الاستجابة الدناسبة )ثنائية أك ثلاثية أك رباعية أك خماسية 
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 ا تبارات الأداء:
تهػػػتم عػػػادة بقيػػػاس الدهػػػارات العمليػػػة أك 
الديدانيػػػػة، الػػػػتي لا لؽكػػػػن أف تقػػػػاس مػػػػن 
خػػػػػػػلاؿ الاختبػػػػػػػارات التحريريػػػػػػػة سػػػػػػػواء 

لدوضػػػػػػػوعية، مثػػػػػػػل: مهػػػػػػػارة الدقاليػػػػػػػة أك ا
الطباعػػػػػػػة، مهػػػػػػػارة اسػػػػػػػتخداـ الأجهػػػػػػػزة 
الدختلفػػػػػة، التػػػػػدريب الدنػػػػػزلر، كفي لرػػػػػاؿ 
القػػػرآف الكػػػريم لقيػػػػاس مهػػػارات الػػػػتلاكة 

 كالتجويد.
 

 اختبازات الأداٛ:زابعًا: 
يقصد باختبػار الأداء ذلػك الاختبػار الػذم تكػوف أسػ لتو علػى 

رات الدختلفة التي تٖدد درجة شكل قائمة تتضمن لرموعة من الدها
 الفرد.

مػػا يقػػوـ بػػو الفػػرد في لرػػاؿ معػػتُ، يتطلػػب  والأداء يقص  د ب  ه:
أك إلصػػازنا كالطباعػػة علػػى الآلػػة أك كتابػػة تقريػػر أك إلقػػاء كلمػػة  عمػػلان 

 .. إلخ.
 ،تهتم اختبارات الأداء عادة بقياس الدهارات العملية أك الديدانية

سػػػػواء  التحريريػػػػةختبػػػػارات الػػػػتي لا لؽكػػػػن أف تقػػػػاس مػػػػن خػػػػلاؿ الا
كفي لرػاؿ مهػارة الطباعػة، مهػارة اسػتخداـ الأجهػزة الدختلفػة، التػدريب الدنػزلر،  :مثػل ،الدقالية أك الدوضوعية

 القرآف الكريم لقياس مهارات التلاكة كالتجويد.
الآلػة الكاتبػة  عنػد الطباعػة علػى تركز الاختبارات الأدائية على الطريقة أك الناتج أك الاثنتُ معنػا، فمػثلان 

يكوف الاىتماـ موجهنا لضو الأداء أم كيفية القياـ بالدهمة أما في حالة الرسم أك تصميم جهاز معتُ يكوف 
 الاىتماـ موجهنا لضو الناتج النهائي.
 لرالات استخدام ا تبارات الأداء:

 تستخدـ اختبارات الأداء في عدد من المجالات الدختلفة كالتي تتمثل في:
 العلمية الخاصة تٔادة العلوـ مثل:التجارب  .ُ

 فك كتركيب الأجهزة الدخبرية الدختلفة. -
 تشريح الحيوانات كالحشرات كالنباتات. -
 تٖضتَ مركز كيماكم. -
 استخداـ أجهزة لسبرية. -
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 الأنشطة الدتعلقة ببعي الدواد الدراسية ذات الطابع العملي مثل: .ِ
 كتابة التقارير كالبحوث. -
 استخداـ الدراجع. -
 لدواد الدختلفة.تصنيف ا -
 التًجمة. -
 استخداـ الوسائل الدعينة كالأجهزة. -

بػرامج التػػدريب الدهػػتٍ في الدػدارس الدهنيػػة الزراعيػػة كالصػناعية كالتجاريػػة كالنسػػوية كالتمريضػػية...  .ّ
 إلخ.

 برامج التًبية الرياضية كالفنية. .ْ
ميػػة أك سػػػنوية، بػػرامج إعػػداد الدعلمػػتُ كتػػدريبهم قبػػل الخدمػػػة كأثنائهػػا كعمػػل خطػػط دراسػػية يو  .ٓ

 ... إلخ. صياغة أىداؼ للمجالات الدختلفة، الستَ تٓطوات الدرس، إجراءات تنفيذ اختبار
تشخيص التأختَ في بعي الدهارات العملية من خلاؿ تٖليل الدهارة الدراد قياسػها إلذ خطػوات  .ٔ

 ؛عن الخطوة التي تم الإخفػاؽ فيهػا متعددة كمتسلسلة تْيث لؽكن الكشف ،)مهارات( أبسط
مػػػثلان  أك التػػػأخر في مهػػػارة مػػػن مهػػػارات التجويػػػد فتشػػػخيص التػػػأختَ في حػػػل مسػػػألة حسػػػابية

الاختبػػار  كبهػػذه الحالػػة يسػػمى ،هػػا لدعالجتهػػافييتطلػػب الكشػػف عػػن الخطػػوة الػػتي تم الإخفػػاؽ 
 .اختبار التشخيص العملي

ات العمليػػػة كفي ىػػػذه الحالػػػة تسػػػتخدـ الاختبػػػار  ،التنبػػػؤ بنجػػػاح الفػػػرد مسػػػتقبلان في مهنػػػة معينػػػة .ٕ
الدقننػػة، كىػػذه يراعػػى فيهػػا أف تكػػوف لشثلػػة للمواقػػف الػػتي سػػتعرض لذػػا الدتقػػدـ لوظيفػػة أك لكليػػة 

 علمية.
استخدامها كأداة تدريب كحفز للطالب للتعلم في تٗصصو أك علمػو كونهػا ت٘ثػل كسػيلة مباشػرة  .ٖ

سػيما أف لا ،وبأك لستصرة للتعرؼ على مدل لصاحو أك فشلو في أداء الدهارة أك النشػاط الدطلػ
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 مهمة أك مهارة ما لػفزه للاستمرار في التعلم كالنجاح. فيلصاح الفرد 
 تساعد الفرد في تقويم ذاتو كالتعرؼ على ميولو كاتٕاىاتو الدختلفة. .ٗ

 تقويم البناء الددرسي كمتعلقاتو الدختلفة كالتسهيلات الدوجودة فيو. .َُ
ربيػػة كالطػػتَاف ككليػػات العلػػوـ التقنيػػة، تسػػتخدـ اختبػػارات الأداء في الكليػػات العسػػكرية كالح .ُُ

 كالبحرية، كالآثار، كالصيدلة كالطب كالذندسة.
 فوائد ا تبارات الأداء:

التعرؼ إلذ كفاية الدراسات النظرية حتُ تتًجم إلذ عمل كما ىو الحاؿ في الدوضوعات التي  .ُ
 لذا جانب عمل مثل: الكيمياء، الفيزياء، الأحياء.

، مثػػل لدػػواد الػػتي تتضػػمن مهػػارات عمليػػةبعػػي اتقػػويم التحصػػيل في  .ِ : القػػرآف الكػػريم، كالعلػػوـ
 البدنية... إلخ.التًبية كالتًبية الدهنية، ك 

 في الدهنة التي سيعمل بها. تستخدـ نتائجها في التنبؤ حوؿ أداء الطالب مستقبلان  .ّ
مثػػػػل:  الدهػػػػتٍكالتطبيػػػػق  مػػػػن أفضػػػػل الدقػػػػاييس كألعهػػػػا لقيػػػػاس الكفػػػػايات في ميػػػػداف التػػػػدريب .ْ

 أك أعماؿ السكرتارية.لطباعة ا
 أ واع ا تبارات الأداء:

الاختبػػارات الكتابيػػة، لؼتلػػف ىػػذا النػػوع مػػن الاختبػػارات التحصػػيلية الدألوفػػة في أنهػػا تعطػػي  .ُ
ألعيػػػة أكػػػبر لتطبيػػػق الدعرفػػػة كقيػػػاس مهػػػارات أدائيػػػة تشػػػابو الدواقػػػف الحقيقيػػػة، كىػػػذا النػػػوع مػػػن 

في حػػاؿ تصػػميم مشػػركع  ذم قيمػػة مهمػػة، فمػػثلان الاختبػػارات لؽكػػن أف ينتهػػي بنتػػاج تعليمػػي 
صػػػػػفي لبنػػػػػاء متحػػػػػف للحشػػػػػرات أك الأزىػػػػػار البريػػػػػة أك غتَىػػػػػا يتطلػػػػػب مػػػػػن الطػػػػػلاب لشارسػػػػػة 

 النشاطات التالية:
 كضع مواصفات للحشرات أك الأزىار البرية الدطلوبة كطرؽ جمعها. -
 لتزىار أك الحشرات البرية في قوائم. تصنيفإجراء  -
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 نوع. تٖديد كيفية حفر كل -
تٖديد كيفية ا﵀افظة على لزتويات الدتحف كغالبنا ما تستخدـ صيغة الأفعػاؿ مثػل صػمم،  -

ابػػػن، ارسػػػم، كمػػػا شػػػابهها مػػػن أسػػػ لة الاختبػػػار الأدائيػػػة الكتابيػػػة. مػػػن الدمكػػػن أف يرسػػػم 
الدفحػػوص لوحػػة بيانيػػة باسػػتخداـ الأعمػػدة أك بنػػاء خارطػػة مناخيػػة أك كتابػػة قصػػيدة... 

 إلخ.
داء الخاصػػة بتحديػػد النػػوع أك التعػػرؼ: تتضػػمن ىػػذه الاختبػػارات عػػادة مػػدل اختبػػارات الأ .ِ

ففػػي بعػػي الأحػػواؿ  ،مػػن الاختبػػارات الدوقفيػػة الػػتي ت٘ثػػل درجػػات متفاكتػػة مػػن الواقعيػػة اكاسػػعن 
يتطلػػػب مػػػن طالػػػب أف يسػػػمي أجػػػزاء أداة مػػػا بعػػػد أف يكػػػوف قػػػد تعػػػرؼ عليهػػػا ثم يطلػػػب منػػػو 

ا يتطلػب معالجػة معينػة  تٖديد كظيفتها، كأحيانان قد يطلب الد فحوص تٔوقف عملي أكثر تعقيػدن
كأف لػدد الطالب مكاف التمػاس كهربائػي كنوعػو ثم يقػتًح طريقػة لإصػلاحو، كقػد يطلػب منػو 
تٖديػػد الأدكات الػػتي سيسػػتعملها للتعػػرؼ علػػى مكػػػاف كنػػوع العطػػل كأجهػػزة إصػػلاحو، كىػػػذه 

 الاختبارات شائعة في الددارس الدهنية الصناعية.
ات الأداء الػػتي تقػػوـ علػػى التقليػػد أك ا﵀اكػػاة، مثػػل ىػػذا النػػوع مػػن الاختبػػارات يطلػػب اختبػػار  .ّ

ت٘ثيػػػػل حركػػػػات مػػػػن الطالػػػػب أف ينفػػػػذ نفػػػػس الخطػػػػوات كالحركػػػػات الػػػػتي يطلبهػػػػا الدوقػػػػف مثػػػػل: 
كػػػل ىػػػذه ،  بشػػػكل كلعػػػي، أك تطبيػػػق بعػػػي لسػػػارج الحػػػركؼ في التجويػػػد السػػػباحة خػػػارج الدػػػاء

ر، كىػػػذا النػػػوع مػػػن الاختبػػػارات يػػػدؿ غالبنػػػا علػػػى اكتسػػػاب يشػػػتملها ىػػػذا النػػػوع مػػػن الاختبػػػا
 الطالب الدهارة الدطلوبة.

اختبػػارات الأداء في حالػػة عينػػة لشثلػػة للموقػػف الكلػػي، إف عينػػة العمػػل ت٘ثػػل الدرجػػة الواقعيػػة  .ْ
لأنهػػػا تتطلػػػب مػػػن الطالػػػب القيػػػاـ بأعمػػػاؿ حقيقيػػػة لشثلػػػة لػػػتداء الكامػػػل الػػػذم لغػػػرم قياسػػػو، 

عادة كل العناصر الأساسية التي يتضمنها الأداء الكلي تْيث تنفذ تٖت  كتتضمن عينة العمل
اختبػػار الكشػػف عػػن قػػدرة الفػػرد علػػى قيػػادة سػػيارة يتطلػػب مػػن الفػػرد  فمػػثلان  ،ظػػركؼ مضػػبوطة
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السػواقة علػػى طػرؽ مزدحمػػة كبهػا صػػعوبات كتلػك الػػتي يواجههػا السػػائق في الشػارع في الظػػركؼ 
ػػػا في قدرتػػػو علػػػى  العاديػػػة، كأف قػػػدرة الفػػػرد في قيػػػادة السػػػيارة في الطريػػػق الدشػػػابهة سػػػتتخذ حكمن
 قيادة السيارة في الظركؼ العادية.
 الأسس الدتبعة في تصميم ا تبار الأداء:

كىػػذا يعػػتٍ ضػػركرة تٖديػػد الصػػفات كألظػػاط  ،تٖديػػد الأداء الدػػراد قياسػػو بشػػكل دقيػػق ككاضػػح .ُ
 دقيقػػػة كشػػػاملة، كيقصػػػد تّوانػػػبالسػػػلوؾ الػػػتي ت٘ثػػػل الجوانػػػب الدختلفػػػة لأداء الطالػػػب بصػػػورة 

ابن، ارسم، اعرض، كضح، كىذه كلها صيغ دالة على  :الأداء: استخداـ الصيغ التعليمية مثل
كتتضػػػمن عمليػػػة تٖديػػػد الأىػػػداؼ النػػػواتج الػػػتي سيشػػػتمل عليهػػػا الاختبػػػار كىػػػي عػػػادة  .الأداء

بر مهمػة للوصػوؿ إلذ تٖليل للعمل أك الدهارة بهدؼ التعرؼ على الدكونات الرئيسية لو التي تعتػ
الأداء النػػػاتج كعمليػػػة تٖديػػػد الأىػػػداؼ الأدائيػػػة كىػػػو أمػػػر يسػػػاعد علػػػى تٖقيػػػق قيػػػاس الدهػػػارة 

 بشكل دقيق.
 

 بعض الأهداف التدريسية الأدائية والأفعال الدالة عل  الأداء
 الأفعال الدالة عل  الأداء الأهداف الأدائية

 لؼتار الأداء الدناسب. -ُ
تػػػػػػػار الدػػػػػػػواد يتعػػػػػػػرؼ علػػػػػػػى: تعػػػػػػػتٍ أف لؼ -ُ

الصػػػػػػػحيحة أك أجػػػػػػػزاء الأداة أك طريقػػػػػػػة 
 العمل.

 يتعرؼ على أجزاء آلة الطباعة. -ِ
يتعػػػػػرؼ علػػػػػى )حػػػػػدد، صػػػػػنف، الدػػػػػس،  -ِ

 حضر، .. إلخ(.

يبتٍ ، يركػب، لغمػع، يرسػم، لػضػر، ..  -ّ يرسم لسططنا للجرس الكهربائي. -ّ
 إلخ.

 ...... -ْ يصمم جهازنا. -ْ
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ت أك الصػػفات أك ألظػػاط السػػلوؾ الدػػراد قياسػػها تٖديػػد طريقػػة قيػػاس الأداء: يػػتم تنظػػيم الدهػػارا .ِ
علػػػى شػػػكل مقيػػػاس متػػػدرج  أك سػػػلم تقػػػدير متػػػدرج علػػػى مػػػدل ثلاثػػػي أك رباعػػػي أك خماسػػػي 

ا،  حسػػب طبيعػػة الدهػػارة أك السػػمة الدػػراد قياسػػها، فقػػد تكػػوف ىػػذه الػػدرجات: لشتػػاز، جيػػد جػػدن
، ُ كلمػػات مثػػل:مػػن ال بوضػػع تػػدرج رقمػػي بػػدلان  ىجيػػد، مقبػػوؿ، ضػػعيف، ..إلخ، كقػػد يكتفػػ

أك يسػػػػػػتخدـ التػػػػػػدرج الػػػػػػذم يػػػػػػراه مناسػػػػػػبنا، كقػػػػػػد يػػػػػػتم قيػػػػػػاس الأداء ، .. إلخ، .ٓ، ْ، ّ، ِ
إذا أراد معلم أف لػدد درجة إتقاف طالب  فمثلان  ،باستخداـ قائمة الشطب، أك مقياس الإنتاج

 فإنو يضع الدقياس التالر: الكريم لتلاكة القرآف
 ضعيف بولمق جيد جيدجدًا ممتاز الدهارة الرقم

      التلاكة دكف أخطاء ُ
      استخداـ علامات الوقف ِ
      استخداـ أحكاـ النوف الساكنة ّ
      ةلاستخداـ أحكاـ القلق ْ

      إلخ ....... 
كضػػػع معػػػايتَ لػػػتداء النػػػػاجح تْيػػػث تصػػػف ىػػػذه الدعػػػػايتَ الشػػػركط الػػػدنيا الدقبولػػػة مػػػػن أداء  .ّ

أف يقفػػز الطالػػب مػػتً طػػولر : مػػثلان  ،كمرضػػينا اعتبػػاره مقبػػولان  الطالػػب، أم الدسػػتول الػػذم لؽكػػن
 كتتمثل معايتَ الأداء في: ؛من دكف خطأ

 دقة الأداء. -
 سرعة الأداء. -
 ترتيب خطوات أداء الدهارة. -

 كالدعايتَ الدختلفة لؽكن جمعها معنا لتقدير درجة النجاح في الأداء على مهارة أك عمل ما.
 الاختبار، مع ضركرة أف تبتُ ىذه التعليمات النقاط التالية:إعداد تعليمات خاصة بِجراء  .ْ
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 غرض الاختبار. -
 الأدكات كالأجهزة التي ستستخدـ فيو. -
 خطوات إجراء الاختبار مثل: -

 الشركط الخاصة باستخداـ الأجهزة. -
 الأداء الدطلوب قياسو. -
 زمن الاختبار لكل جانب من جوانبو الدختلفة. -

 طريقة تصحيحو كتدقيقو. -
 

 
ٿ ٿ  ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ڀ ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ )

ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ  ٹ ٹ ٹ ڤ ٿ ٿ ٹ

 الفاتٖة[سورة ](  ڄڄ

 )تلاكة سورة الفاتٖة( مراعينا أحكاـ التلاكة كالتجويد. بطاقة تقويم أداءحاكؿ تصميم 
 
 

*     *     * 
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 ملف الأعمال )الإنجاز(:
لرموعػػة ىادفػػة مػػن أعمػػاؿ الطالػػب، الػػتي 
تعػػػػػػػػرض جهػػػػػػػػوده كتقدمػػػػػػػػو كإلصازاتػػػػػػػػو في 
 جانػػػػػب أك عػػػػػػدة جوانػػػػػػب مػػػػػػن جوانػػػػػػب

 التعلم.

 :)الإتصاش( ملف الأعنالخامطًا: 
الطالب من أسػاليب التقػويم الدهمػة  )إلصاز( أعماؿملف  عدُّ يي 

الػػػػػػتي تعطػػػػػػي صػػػػػػورة شػػػػػػاملة عػػػػػػن أدائػػػػػػو. كمػػػػػػا أنػػػػػػو أداة لؽكػػػػػػن 
استخدامها كمرشد للتعلم، كىذه نظػرة كاسػعة للتقػويم عنػدما يػتم 
جمع مؤشرات متعػددة للػتعلم مػن خػلاؿ العديػد مػن الدواقػف قبػل 

تُ الدعلػػػػػػم كأثنػػػػػػاء كبعػػػػػػد عمليػػػػػػة الػػػػػػتعلم، كبالدشػػػػػػاركة الإلغابيػػػػػػة بػػػػػػ
 أدائهم عبر مراحل لظوىم الدراسي.كالطلاب من خلاؿ تقويم 

لؽكػػػن تعريػػػف ملػػػف أعمػػػاؿ الطالػػػب بأنػػػو: لرموعػػػة ىادفػػػة مػػػن أعمالػػػو الػػػتي تعػػػرض جهػػػوده كتقدمػػػو 
 كإلصازاتو في جانب أك عدة جوانب من جوانب التعلم. 

اراتو كتٖصيلو. كما يتضػمن ، النماذج، الصورة التي تظهر مهكوف ملف الطالب من: أعماؿ الطالبيت
تسػاعها. كلػيس بالضػركرة أف تكػوف كػل الأعمػػاؿ االػتي تعطػي صػورة عػن عمػػق خبراتػو ك  عينػات مػن أعمالػو

أم  ،الدوضػػوعة بالدلػػف كاملػػة الإلصػػاز، إذ لؽكػػن أف يوضػػع فيػػو أعمػػاؿه في مراحػػل لستلفػػة مػػن عمليػػة الإلصػػاز
 لؽكن أف يوضع فيو  أعماؿ لد تنجز بعد.

ا بػل لؽكػن أف يعكػس تطػور النمػو كتغػتَات أف ملف أعمػاؿ الطالػب لا يأخػذ لزتػول جامػدن كالدهم ىنا 
قدرة الطالب كتٖصيلو كإلصازاتو كتقدمو عبر الوقت. كلشا لغدر ذكره أف  ملف أعمػاؿ الطالػب ينسػجم مػع 

ا يهػا تٔػالديل الطبيعي لدل الطالب لضو حفر أعمالو تْيث تصػبح قريبػة منػو ينظػر إليهػا كيراجعهػا كيعػدؿ ف
 لغعلها متطورة منسجمة مع ذاتو.

اتػػو كطريقػػة يػػتم اسػػتخداـ ملػػف أعمػػاؿ الطالػػب في عمليػػة التقػػويم عنػػدما تكػػوف أىػػداؼ التقػػويم كلزكٌ 
 القياـ بو كاضحة كلزددة.

  ملف الطالب أداة تقويمية:
أف يكػوف لغب أف يكوف التقويم الذم يعكسو ملف الطالب حقيقينا كمستمرنا كتعاكنينا، كيتطلب ذلك 

ىذا التقػويم دقيقنػا في رسػم صػورة عػن كيفيػة لظػو الطالػب عػبر الوقػت مسػتخدمنا أمثلػة حقيقيػة مػن نشػاطاتو 
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 التي ألصزىا أثناء تفاعلاتو الصفية اليومية.
إف العمليػػػة التفاعليػػػة الػػػتي تكػػػوف بػػػتُ الدعلػػػم كالطالػػػب في اختيػػػار لزتػػػويات الدلػػػف أك إلغػػػاء بعضػػػها أك 

ليها تشكل في لرموعها مفهوـ الدلف الدتكامل؛ كبهذا تعكس الاعتقاد السػائد لػدل إضافة أشياء جديدة إ
فمشػاركة كػل مػن الدعلػم كالطالػب  ،العديد من التًبويتُ "إف عملية التعلم مسػتمرة". كالتقػويم عمليػة تعاكنيػة

كلػػدد عػدد  تعليم.في اختيار لزتويات الدلف  لغعل من التقويم عملية تعاكنية متكاملة مع عمليتي التعلم كال
 من التًبويتُ مهمة الدلف كأداة تقولؽية في بعدين لعا: 

حيػػث يسػػهم ملػػف أعمػػاؿ الطالػػب في إعطػػاء فرصػػة للطالػػب ليطػػور ، البع  د الأول: عملي  ة الت  دريس
نفسو بنفسو لأقصى درجة لشكنة كبصفة مستمرة كدكف قلق أك تػوتر. كمػا لؽكػن للطالػب كمعلمػو أف يرسمػا 

 الدراسة بصفة مستمرة مع تقدـ التحصيل كتغتَ الظركؼ. كيعدلا خطط ستَ
حيث يتم تٖليل أعماؿ الطالػب كدراسػتها لتحديػد مسػتول أدائػو بطريقػة  ،البعد ال اني: عملية التقويم

طالػب تأخذ بعتُ الاعتبار أكبر قدر من جوانب أدائو التي تبرزىا تلك الأعماؿ، كبهذا فإف ملف أعماؿ ال
، كيتأكد ذلك عندما نرل أف لظاذج أعمػاؿ الطالػب الػتي لػويهػا الدلػف متنوعػة للطالب لؽثل التعلم الحقيقي

 تْيث تكوف لشثلة لدختلف أنواع الأداء الصفي.
  قاط رئيسة حول تقويم ملف الطالب:

ُ. .  ملف الطالب شكل من أشكاؿ التقويم الذم يعمل فيو الطلاب كالدعلموف سويان
 الأعماؿ التي تشكل الدلف.لغب الاتفاؽ مع الطالب على لرموعة  .ِ
كما يضم أعمالو التي تبتُ تطوره   ،يضم الدلف عينات من نتائج تقويم الطالب لنفسو )ذاتينا( .ّ

لشػػا لؽكنػػو مػػن  ،()فصػػل دراسػػي مػػثلان  ةفػػتًه زمنيػػة معينػػفي المجػػاؿ التعليمػػي أك التحصػػيلي خػػلاؿ 
دافنا للمعلػػػم تٖديػػػد نقػػػاط القػػػوة كالضػػػعف في أعمالػػػو، حيػػػث تصػػػبح نقػػػاط الضػػػعف ىػػػذه أىػػػ

 كطلابو يسعوف لعلاجها من أجل تٖستُ الأداء.
لغب أف تكػوف معػايتَ اختيػار لزتػويات الدلػف كأسػس تقولؽهػا كاضػحة للمعلػم كالطالػب منػذ  .ْ

 البداية.
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لؽكن أف تكوف لزتويات الدلف عرضنا لتعلم الطالب كلظوه في كل المجػالات كالدهػارات الدرتبطػة  .ٓ
كلؽكػػن أف تكػػوف عرضنػػا لتقػػدـ الطالػػب في إتقػػاف مهػػارة معينػػة  ،تٔوضػػوع معػػتُ أك مػػادة دراسػػية

أك بعػي مهػارات مػادة  الكتابة أك الأدب أك الشػعر أك رسػم الخػرائط أك العمػل الدختػبرم :مثل
 لخ.إ ...التلاكة كالتجويد 

 فوائد استخدام ملف الطالب أداةً للتقويم:
 لغعل الدعلم كالطالب شركاء في عملية التعلم كالتقويم. .ُ
 تيح للطالب مشاركة نشطة في كضع الدعايتَ كاختيار العينات كتقويم الدلف.ي .ِ
يصػػبح الطالػػب علػػى كعػػي بتقدمػػو لشػػا يغػػرس فيػػو حػػب التقػػويم الػػذاتي كتطػػوير الأداء كتقػػديم  .ّ

 أفضل ما عنده.
 يشعر الطالب بألعية الدهاـ التي قاـ بِلصازىا كلػافر عليها. .ْ
 ملة بأعماؿ أبنائهم.يصبح أكلياء أمور الطلاب على معرفة كا .ٓ

 الدكونات الأساسية لدلف أعمال الطالب:
 لغب أف لػتوم الدلف على الدكونات الآتية:

 غلاؼ لػفر لزتويات الدلف. .ُ
رسػػالة توضػػػيحية حػػوؿ الدلػػػف كمػػا يعرضػػػو عػػن تقػػػدـ الطالػػب كمػػػتعلم، إضػػافة إلذ تلخػػػيص  .ِ

 لشواىد تعلم الطالب كتقدمو.
 فهرس لزتويات الدلف. .ّ
 لب من الطالب تضمينها في الدلف كالعناصر التي اختارىا بنفسو.الأعماؿ التي ط .ْ
 تواريخ إضافة كل عمل للتحقق من تقدـ الطالب خلاؿ الددة الزمنية التي يغطيها الدلف. .ٓ
 الأعماؿ بصورتها الأكلية كصورتها النهائية. .ٔ
مالػػػو ا عػػن أفكػػاره كمشػػاعره عػػن أعكرقػػة تغذيػػة راجعػػة مػػن الطالػػب إلذ الدعلػػم تتضػػمن تعبػػتَن  .ٕ

 الدوجودة في الدلف، من خلاؿ إجابتو على الأس لة الآتية:
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 ماذا تعلمت من ىذا الجزء من العملو -
 ما الأعماؿ الحسنة التي قمت بهاو -
ا على الدعايتَ الدتفق عليها بتُ الدعلم كالطالب(. -  لداذا اختًت ىذه الفقرةو )مستندن
 ماذا أريد أف أحسٌن في ىذه الفقرةو -
 دائيوما درجة رضام عن أ -
 ما أبرز الصعوبات كالدشكلات التي كاجهتتٍ أثناء العملو -
 أ واع الدلفات:

يوجػد العديػد مػػن أنػواع الدلفػػات، كيعتمػد اختيػػار أم منهػا علػى احتياجػػات التقػويم. كمػػن الدهػم التػػذكر 
نػواع ا، حيػث لؽكػن أف يقػوـ الدعلػم بتجريػب أأف قرار اسػتخداـ نػوع مػن الدلفػات دكف آخػر لػيس قػرارنا نهائينػ

كلؽكػػن  لستلفػػة مػػن الدلفػػات قبػػل أف يعتمػػد اسػػتخداـ نػػوع معػػتُ يكػػوف أكثػػر فاعليػػة كمناسػػبة لتقػػويم طلابػػو.
 تصنيف أنواع الدلفات في ثلاث ف ات ىي:

تضػػػم أعمػػػاؿ الطػػػلاب التًاكميػػػة مثػػػل: عينػػػات مػػػن الكتابػػػة في كػػػل مرحلػػػة مػػػن  الدلف   ات التجميعي   ة:
ة لقػػراءة الطالػػب في التجويػػد أك الشػػعر أك الخطابػػة أك قػػراءة عمليػػات الكتابػػة، أشػػرطة التسػػجيلات الصػػوتي

 نص نثرم في اللغة العربية أك الإلصليزية، عينات من  مسائل حل الدشكلات في الرياضيات.
مػن أدائػو كإلصػازه.  اتضم أعماؿ لستارة مػن إلصػازات الطالػب الػتي ت٘ثػل مسػتول متقػدمن  ملفات العرلم:

كػونات الدلػف السػابق )التجميعػي( ككػل مػا لؽكػن أف يعكػس شخصػية كلؽكن أف يضػم ىػذا النػوع بعػي م
 الطالب )الأعماؿ الشخصية مثل: الصور، الجوائز....(.

يضػػػم لرموعػػػة مػػػن الوثائػػػق الػػػتي تسػػػتخدـ لتقػػػديم معلومػػػات تفيػػػد في التقريػػػر الخػػػاص  الدل   ف التق   ويمي:
لػب، عينػات مػن أعمػاؿ الطالػب بدرجات الطالب مثل: عينات مػن الأعمػاؿ، تقريػر عػن لقػاء الدعلػم بالطا

التي يعتز بها كمقالات من لرلات مهنية متخصصة، أك ملاحظػات أك شػهادات الالتحػاؽ بػدكرات معينػة 
 لخ . إأك كرشات أك أعماؿ أك صور مؤت٘ر ... 
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 وفيما يلي م ال لدا يمكن أن يكون عليه شكل الدلف:

 
 )لزتوى ملف الأعمال(

 ........      التاريخ: ............اسم الطالب:..................

 الأعمال الصفية
 
 

 

 مشاريع بح ية
 
 

 

 أعمال تعاو ية
 

 
 

 أعمال كتابية
 

 
 

 تقويم ذاتي
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  طوات استخدام الدلف كأداة للتقويم :
 يستَ الدعلم كفق الخطوات الآتية:يتطلب استخداـ الدلف كأداة للتقويم أف 

 ف.تٖديد الذدؼ من استخداـ الدل .ُ
 تٖديد ا﵀ك. .ِ
 تٕميع العينات الدطلوبة من أعماؿ الطالب. .ّ
 ا.ات التي تم تٖديدىا مسبقن إجراء عملية تقويم الدلفات باستخداـ ا﵀كٌ  .ْ
 كتابة تقرير حوؿ أعماؿ الطالب )تغذية راجعة( من أجل تقدلؽو لكل من الطالب ككلر أمره. .ٓ

 

 كفيما يلي تفصيل لذذه الخطوات:
 تحديد الذدف: .ٔ

تٖديػػد الذػػدؼ علػػى احتياجػػات التقػػويم للمػػادة الػػتي يدرسػػها الدعلػػم في مرحلػػة مبكػػرة مػػن عمليػػة يعتمػػد 
التدريس، لشػا يسػاعد في اتٗػاذ القػرارات الدتعلقػة بالتقػويم. كلؽكػن للمعلػم تٖديػد ىػدؼ/ أىػداؼ الدلػف مػن 

 خلاؿ الإجابة عن الأس لة التالية:
 ما أكجو أداء الطلاب التي أريد تقولؽهاو -
 الدلف الذم سأستخدموو ما نوع -
 ما نوع الأعماؿ التي سيضمها الدلف )لرموعة أعماؿ الطالب، أـ عينة من أفضل أعمالو(و -
 ما عدد العينات التي سيضمها الدلفو -
 كيف سيتم تنظيم الأعماؿ الدختارة في الدلفو -
 من الذم سيختار الدكونات التي سيتضمنها الدلفو -
 لفوعلى الد بالاطلاعمن الذم سيسمح لو  -
 كيف تستخدـ النتائج للتعبتَ عن أداء الطالبو -

للتغذيػػة الراجعػػة كمؤشػػرات لتقػػدـ لؽكػػن للمعلػػم أف يسػػتخدـ النتػػائج  كعنػػد تٖليػػل أكجػػو أداء الطػػلاب
 الطالب عبر الزمن، أك لدعم نتائج الاختبارات التحصيلية للطالب.
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 تحديد ا﵀ك: .ٕ
ة للتقويم، كلكي يػنجح التقػويم باسػتخداـ الدلػف ات خطوة مهمة لاستخداـ الدلف أدايعد تٖديد ا﵀كٌ 

 ات كاضحة كلزددة فهي تفيده في:لغب أف يكوف لدل الدعلم لزكٌ 
 الحكم على نوعية الأعماؿ في الدلف. -
 مراجعة لزتويات الدلف. -
 تٖديد الدرجة التي يستحقها الطالب على أعمالو. -
 الرد على تساؤلات الطلاب أك آبائهم. -
 داء الطالب.تقدير درجة رسمية لأ -

 لغب أف يقرر الدعلم نوع التقويم الذم يريد إجراءه ىل ىو تقويم كمي أـ تقويم نوعي.
فػالدعلم يػدرج قائمػة ؛ فر جميػع العناصػر الػتي تم تٖديػدىا في الدلػفاعتٌ التقويم الكمي بفحص مػدل تػو يي 

كػػد مػػن كجػػود كػػػل بالعناصػػر الدطلػػوب توفرىػػا في الدلػػف مػػن خػػلاؿ قائمػػػة الشػػطب )الفحػػص( ثم يػػتم التأ
 عنصر من ىذه العناصر الدطلوبة.

لؽكن أف يطور الدعلم ىػذه ك منها كرقة لزك الدرجات،  ،يمكن تٖقيقو بوسائل عدةفأما التقويم النوعي 
أف يضعوا العناصر التي يريدكف تقولؽهم على ضوئها. كلؽكن  للطلابالورقة أك ا﵀ك بنفسو، أك أف يسمح 

ػػػا جديػػػدن أف يتغػػػتَ لزػػػك الػػػدرجات مػػػع ا ا لتقػػػدـ في اسػػػتخداـ الدلػػػف، كلؽكػػػن أف يطػػػور الدعلػػػم كطلابػػػو لزكن
 بشكل دكرم خلاؿ العاـ الدراسي.

  ع العينات: .ٖ
 يتطلب جمع العينات قياـ الدعلم بعدد من الخطوات الدهمة كىي:

إعػػداد قائمػػة أساسػػية بالعينػػات الػػتي يريػػد جمعهػػا لكػػل طالػػب، كذلػػك في ضػػوء الأىػػداؼ كمسػػتول  -
  الدادة الدراسية أك الدتطلبات ا﵀ددة للفصل.الدوضوع في

 منح الطلاب فرصة الدشاركة في تٖديد لزتول تلك القائمة. -
تْيػػػث لؽكػػػن للمعلػػػم كالطػػػلاب تٖديػػػده في ضػػػوء الأىػػػداؼ ، مراعػػػاة أف يكػػػوف تٖديػػػد ا﵀تػػػول مػػػرنان  -
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 كحسب الحاجة.
  الدلف.أف تكوف ىناؾ قابلية لإدراج العينات التي تعبر عن تقدـ الطلاب في -
الأخذ في الاعتبار أف كل عنصر من إلصازات الطلاب مهػم تْػد ذاتػو، ككلمػا جمػع الدعلػم معلومػات  -

 أكثر عن أداء الطالب اتضحت الصورة أكثر.
 إجراء عملية تقويم الدلف: .ٗ

 لتقويم أداء الطالب باستخداـ الدلف تراعى الخطوات الآتية:
"قائمة الشػطب".  العناصر الدطلوبة باستخداـمراجعة لزتويات الدلف كالتأكد من كجود عدد  -

ف تقدير الدرجة للطالب تعتمػد علػى تػوفر عػدد إعد الدعلم في تقدير الدرجة، حيث كىذا يسا
 العناصر الدطلوبة في الدلف.

 تٖليل لزتول الدلف بدراسة أعماؿ الطالب كتشخيص ما بها من نقاط قوة أك ضعف. -
 نقاط الضعف التي تٖتاج إلذ تٖستُ.كضع ملاحظات لزددة عن نقاط القوة أك  -
تٖديد الصعوبات كالدشكلات التي يعاني منها بعي الطلاب في مهػارات لزػددة ككضػع خطػة  -

فػػإف ىػػذه الدعلومػػات تسػػاعد  (. كفي ىػػذا الحػػاؿأك تصػػور لكيفيػػة معالجتهػػا )النشػػاط العلاجػػي
 شرح.يز على بعي الجوانب أثناء الالدعلم في التخطيط لعملية التدريس كالتًك

تقويم أداء الطلاب بعد النشػاط العلاجػي كمقارنتهػا مػع العينػات السػابقة لأدائهػم للتأكػد مػن  -
 التقدـ الذم حصل لديهم.

مناقشػػة نتػػائج تقػػويم الدلػػف مػػع الطالػػب أك كلر أمػػره، في ضػػوء ا﵀ػػك الػػذم تم كضػػعو سػػابقنا.  -
كػن الحصػوؿ عليهػا مػن كىذا الإجراء يعطي الطالب ككلر أمره معلومات أكبر من تلك التي لؽ

 الدرجات في الشهادات الددرسية.
 م ال عل  تصحيح ملف أعمال الطالب:

ا اسػػػتخداـ ملػػػف أعمػػػاؿ الطالػػػب بطريقػػػة فعٌ  الػػػة. فالػػػدرجات ا﵀صػػػلة علػػػى الدلػػػف إف مػػػن الدهػػػم جػػػدن
سػػتتباين بطريقػػة كبػػتَة بػػتُ أفػػراد الصػػف الواحػػد إذا لد توضػػع في ضػػوء أسػػس كلزكػػات لزػػددة. كللحصػػوؿ 
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 :ى تقويم عادؿ كشامل كموضوعي يلزـ ما يليعل
الدعلػػم جػػدكلان لػتػػوم علػػى الأقسػػاـ الأساسػية لكػػل ملػػف كلػػػدد في كػػل قسػػم مسػػتول  عػدَّ أف يي  -

 ء الدطلوب.كخصائص الأدا
 أف لػدد لكل قسم درجات معينة. -
أف يقسم درجات كل قسم على مستويات الأداء الدتوقعة تْيث يكوف لتداء الأفضل الدرجػة  -

كييفػػتًض ألا يعطػػي الدعلػػم درجػػة لزػػددة علػػى أم مػػن الأبعػػاد كلكػػن عليػػو أف يعطػػي  .علػػىالأ
 عد مدلن معيننا من الدرجات.لكل بي 

أف يتم تٕميع الدرجات التي لػصل عليها الطالب ثم إلغاد نسبتها الد وية من الدرجػة الكليػة.   -
 كتبتُ الاستمارة التالية لظوذجنا بسيطنا لطريقة تصحيح الدلف:

 

 نموذج استمارة تصحيح ملف أعمال الطالب
 فراالدطلوب غتَ متو  

  قاط ٘
 قريب من الدطلوب

  قاط ٓٔ
 الد طلوب تام

  قطة ٘ٔ
 عمل إبداعي

  قطة ٕٓ
 الددهر
 الخارجي
 للملف

ليس عليو بيانات 
 كليس مقبوؿ الدظهر.

عليو بيانات تٖتاج 
لإكماؿ كمظهرهي تْاجة 

 لإعادة تصميم.

عليو بيانات كاملة 
كمظهره مقبوؿ 
 كمتناسق الألواف.

 ،بيانات متكاملة
مظهره جذاب لػوم 
 لدسة إبداع ك ابتكار.

تصنيف 
الأعمال 
  هدا ل

تصميمها كتوزيعها في 
 الدلف غتَ مقبوؿ

تصميمها كتوزيعها في 
الدلف غتَ منظم بدرجة  

 كافية

تصميمها كتوزيعها في 
 الدلف منظم كمتًابط

تصميمها كتوزيعها في الدلف 
امل كمنظم كأنيق كيبرز متك

 جوانب إبداعية

 التواّل
أخطاء إملائية كلضوية 

كسوء في عرض 
 الأفكار

أخطاء لضوية كعرض 
 مشوش لتفكار

لا يوجد أخطاء إملائية كلا 
لضوية كتم تقديم الأفكار 
 بصورة كاضحة كمفهومة

مة بلغة نصوص سلي
راقية كعرض مبدع 

 لتفكار

 ا﵀توى
يعبر عن الخبرات 

لومات الدستقاة من كالدع
 الدادة بدرجة مقبولة

يعبر عن الخبرات 
كالدعلومات الدستقاة من 
 الدادة بدرجة غتَ كافية

يعبر عن الخبرات 
كالدعلومات الدستقاة من 

الدادة بدرجة كافية 
 كمقبولة

يعبر عن الخبرات 
كالدعلومات الدستقاة من 
الدادة بدرجة عالية من 

 التفصيل كالشموؿ
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يشػػمل التقػػويم تٔلػػف أعمػػاؿ الطالػػب أبعػػاد الشخصػػية الأساسػػية في تكامػػل. كلػفػػز  ككمػػا ىػػو كاضػػح
  الطالب على الإبداع كلؽنحو فرصة كبتَة لإبراز قدراتو.

 

 
 حاكؿ تطوير لزتول ملف أعماؿ الطالب في لرالس التدبر، في ضوء الأىداؼ ا﵀ددة لذذه الدركس.

 مال()لزتوى ملف الأع
 اسم الطالب:.......................... التاريخ: ............

  الأعمال
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 صمم )لظوذج اختبار( مكوف من خمسة أس لة مقالية متنوعة الدستول. .ُ
وضػوعية صمم )لظوذج اختبار( مكوف من خمسة أس لة موضوعية لػتوم على جميع أنواع الأس لة الد .ِ

 التي ت٘ت دراستها.

 

نظريتػػػػو، أسسػػػػو، تطبيقاتػػػػو. الػػػػرياض: ؛ (. القيػػػػاس النفسػػػػي كالتًبػػػػومُُْٖعبػػػػدالرحمن الطريػػػػرم ) .ُ
 مكتبة الرشد.

الاطلاع على منتدل الدهارات كالقدرات عبر الدوقع الرسمي للجمعية الختَية لتحفػير القػرآف الكػريم  .ِ
 (:الإنتًنتة العالدية للمعلومات )بالرياض على الشبكة العنكبوتي

 http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=ُٖ 
 
 

 مفهوـ القياس التًبوم.كضح  .ُ
 مفهوـ التقويم التًبوم.كضح  .ِ
 القياس كالتقويم التًبوم.قارف بتُ  .ّ
 .التدبريم تعلُّم تقو أىداؼ  اشرح .ْ
 .التدبرتقويم تعلُّم أسس اختيار أساليب  اشرح .ٓ
، الدلاحظػة، ك الاختبػارات الشػفهية، ك الاختبػارات التحريريػةالتاليػة:  التدبركضح مفهوـ أساليب تقويم تعلُّم  .ٔ

 ، مع شرح فوائدىا كعيوبها كمتى لؽكن استخداـ كل منها.ملف الإلصاز، ك اختبارات الأداءك 

http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=18
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 ع والمصادرالمراج

 

يات(. الأردف: دار إسػػػػتًاتيج(. طػػػػرؽ التػػػػدريس العامػػػػة )مهػػػػارات ك ُِْٔإبػػػػراىيم أحمػػػػد الػػػػزعبي ) -
 الدسار للنشر.

 (. دليل الدعلم. الدملكة العربية السعودية: كزارة التعليم.ُُْٖالإدارة العامة للإشراؼ التًبوم ) -
دكؿ الدواصػػػػفات. عمٌػػػػاف: (. بنػػػػاء الاختبػػػػارات كفػػػػق جػػػػََِٗجميػػػػل شػػػػاىتُ كخدلغػػػػة الشػػػػنطي ) -

 مدارس النظم الحديثة.
(. صياغة الأىداؼ التًبوية كالتعليميػة في جميػع الدػواد الدراسػية. عمٌػاف: دار ََُِجودة سعادة ) -

 الشركؽ للنشر كالتوزيع.
، ُّْٓحسػانة الألبػػاني كسػكينة الألبػػاني ) - (. الػدليل إلذ كيفيػػة تعلػيم القػػرآف الكػريم. دار ابػػن حػػزـ

 سلامية.الدكتبة الإ
 (. مهارات التدريس رؤية في تنفيذ التدريس. القاىرة: عالد الكتب.ُُِْحسن زيتوف ) -
يات التدريس؛ رؤية معاصرة لطػرؽ التعلػيم كالػتعلم. القػاىرة: عػالد إستًاتيج(. ََِّحسن زيتوف ) -

 الكتب. 
 الصولتية. (. الددخل إلذ التدريس الفعاؿ. الرياض: الدارُِّْكسعيد الدنوفي ) حسن عايل لػتِ -
 (. أساسيات التدريس. عمٌاف: دار الدناىج للنشر كالتوزيع.ََِٔخليل شبر كزملاؤه ) -
يات التػػػػػػدريس في القػػػػػػرف الحػػػػػػادم إسػػػػػػتًاتيج(. ََِٗذكقػػػػػػاف عبيػػػػػػدات كسػػػػػػهيلة أبػػػػػػو السػػػػػػميد ) -

 كالعشرين. عمٌاف: دار ديبونو للنشر كالتوزيع.
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محمد طػو علػي. الػرياض: دار الدعرفػة  (. فن طػرح السػؤاؿ الصػحيح. ترجمػة:َُِْسلمى كاسرماف ) -
 للتنمية البشرية.

يات التعلػػػػيم الحػػػػديث. عمٌػػػػاف: دار أسػػػػامة للنشػػػػر إسػػػػتًاتيج(. الدعلػػػػم ك ََِٖعػػػػاطف الصػػػػيفي ) -
 كالتوزيع.

 (. طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين. عمٌاف: دار الدستَة.ََِٓعبد اللطيف فرج ) -
نفسػػػػي كالتًبػػػػوم؛ نظريتػػػػو، أسسػػػػو، تطبيقاتػػػػو. الػػػػرياض: (. القيػػػػاس الُُْٖعبػػػػدالرحمن الطريػػػػرم ) -

 مكتبة الرشد.
 (. الزاد لدعلمة القرآف الكريم. الرياض: مدار الوطن.َُِٓعبدالعزيز العصيمي ) -
 عثماف العالد )بدكف(. طرؽ كأساليب تدريس القرآف الكريم. الرياض: مكتبة الرشد. -
 لصف.عفاؼ الجاسر )بدكف(. برنامج تنمية كفايات إدارة ا -
 (. مهارات التدريس في الحلقات القرآنية: الددينة الدنورة: مكتبة الدار.َُِْعلي الزىراني ) -
(. رؤيػػػة منهجيػػػة لتػػػدريس القػػػرآف الكػػػريم. جػػػدة: الجمعيػػػة الختَيػػػة لتحفػػػير ََِّغػػػادة الطػػػاىر ) -

 القرآف الكريم.
 اف: دار الدناىج.(. أساسيات التدريس كمهاراتو كطرقو العامة. عمٌ ُِِْفؤاد أبو الذيجاء ) -
 (. تدريس التًبية الإسلامية. عمٌاف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة.ُِْٕماجد الجلاد ) -
(. مهػػػػارات تػػػػدريس القػػػػرآف الكػػػػريم. عمٌػػػػاف: دار الدسػػػػتَة للنشػػػػر كالتوزيػػػػع ُِّْماجػػػػد الجػػػػلاد ) -

 كالطباعة.
 بة الرشد.و كمهاراتو. الرياض: مكتئ(. التدريس؛ مبادَُّْماىر إسماعيل ) -
 (. أساسيات في طرائق التدريس العامة. العراؽ: جامعة الدوصل.ُُُْلريد مهدم كداكد ماىر ) -
 يات الحديثة في التدريس الفعاؿ. عمٌاف: دار صفاء للنشر.ستًاتيج(. الإََِٖلزسن عطية  ) -
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 طباعة.(. مهارات التدريس الصفي. عمٌاف: دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالُِّْمحمد الحيلة ) -
 (. طرؽ تدريس القرآف الكريم. مكتبة التوبة.َُِْمحمد الزعبلاكم ) -
 (. الدعلم الفاعل كالتدريس الفعاؿ. عمٌاف: دار الفكر.ُُْٕمحمد عدس ) -
محمد مػػرزكؽ )بػػدكف(. دليػػل الدعلػػم إلذ صػػياغة الأىػػداؼ التعليميػػة كالسػػلوكية كالدهػػارات التدريسػػية.  -

 الدماـ: دار ابن الجوزم.
(. دليػػػػل معلػػػػم العلػػػػوـ الشػػػػرعية. الدملكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعودية: كزارة ُِْٔتطػػػػوير التًبػػػػوم )مركػػػػز ال -

 التعليم.
مصػػطفى موسػػى )بػػدكف(. الاتٕاىػػات الحديثػػة في طرائػػق تػػدريس التًبيػػة الدينيػػة الإسػػلامية. العػػتُ:  -

 دار الكتاب الجامعي.
لكػػػريم. الػػػرياض: مطػػػابع (. لضػػػو أداء متميػػػز لحلقػػػات تٖفػػػير القػػػرآف اَُِْالدنتػػػدل الإسػػػلامي ) -

 أضواء البياف.
(. لظاء؛ منهج بناء الشخصػية الإسػلامية مػن الرضػاعة إلذ مػا بعػد الجامعػة. ُُِْمؤسسة الدرب ) -

 الرياض: دار الدرب للنشر كالتوزيع.
(. طرائق تدريس التًبية الإسلامية كأساليبها كتطبيقاتها العمليػة. ُِِْعيد ) ناصر الخوالدة كلػتِ -

 ار حنتُ للنشر كالتوزيع.عمٌاف: د
 (. الأساليب الحديثة في التعليم كالتعلم. عمٌاف: اليازكرم للنشر كالتوزيع.ََِٖلػتِ نبهاف ) -
 .دار لردلاكم ، عماف،العصف الذىتٍ ىػ (،ُِْٖحسنتُ ،حستُ محمد ) -
ر دا الأردف، يات(،إسػػتًاتيج(، طػػرؽ التػػدريس العامػػة )مهػػارات ك ىػػػُِْٔ) إبػػراىيم أحمػػد الػػزعبي، -

 الدسار للنشر.
يات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعليم كالتعلم. القاىرة: عالد إستًاتيجـ(. ََِّزيتوف، حسن ) -
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 الكتب. 
مداخل عالدية في تطػوير الدنػاىج التعليميػة علػى ضػوء  (.ََُِالشربيتٍ، فوزم، الطناكم، عفت ) -

 ة.لصلو الدصريتٖديات القرف الحادم كالعشرين. القاىرة، مكتبة الأ
 دار الدناىج للنشر كالتوزيع. :ـ( كزملاؤه، أساسيات التدريس، عمافََِٔشبر خليل إبراىيم، ) -
دار صػػػفاء  ،، عمػػافيات الحديثػػػة في التػػدريس الفعػػػاؿسػػتًاتيجالإ ـ(،ََِٖلزسػػن علػػػي ) عطيػػة، -

 للنشر. 
: ن. الػرياضيتعلم كيف تتعلم. )ترجمة( أحمد الصفدم كآخػر  ،ـ(ُٓٗٗ) نوفاؾ، جوزيف كآخركف -

 مطابع جامعة الدلك سعود.
 (https://www.seu.edu.sa)لكتًكنية تقنية، موقع الجامعة السعودية الإالبي ة ال  -
 ىػ(، حقيبػة تدريبيػة في لرػاؿ دمػج التقنيػة بالتعلػيم، كزارةُِْٔخركف، )آأحمد عبدا﵀سن حكيم ك  -

 التًبية كالتعليم، الرياض.
-

 (http://quran.ksu.edu.saلكتًكني، موقع جامعة الدلك سعود )لدصحف الإا 

- Richey, R.C. (2008). "Reflections on the 2008 AECT 
Definitions of the Field".TechTrends 52 (1): 24-25. 

- Lowenthal, P. R.; Wilson, B. G. (2010). "Labels do matter! 
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- Whitworth, S&Berson, M.J. (2003). Computer technology 
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http://www.businessdictionary.com. 

- Computer, Accessed (14/4/1437) , 
http://www.dictionary.com/ 

- Network, Accessed (14/4/1437) , 
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- Internet, Accessed (14/4/1437) , 
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