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 تصدير

 
ن كمى  ،اتٟمدي ﵁ ربًٌ العات١تُ، كالصلبة كالسلبـ على أشرؼ الأنبياء كات١رسلتُ، كعلى آلو كصحابتو

 أما بعد: ؛يوـ الديناقتفى أثرىم إفُ 
- ة السعوديةتشهد حلقات كمدارس تٖفيظ القرآف الكريم ات٠تَية للبنتُ كالبنات بات١ملكة العربي

( حلقة، يدرس فيها ما يزيد عن َََ,ٖٓأكثر من ) حيث بلغتٍ  ؛امتزايدن  إقبالان  -تْمد الله
 كإدارم كإدارية.( معلم كمعلمة َََ,ْٔ( طالب كطالبة، كيعمل فيها أكثر من )َََ,َََ,ُ)

جاءت اتٟاجة ماسة للعناية بات١علمتُ كات١علمات، بوصفهم أبرز عناصر التأثتَ في  ؛في ضوء ذلك
ا لإعداد معلمي كمعلمات القرآف الكريم في  (َُِ)العملية التعليمية؛ لذا تم افتتاح أكثر من  معهدن

 كات١دارس القرآنية.في عمل اتٟلقات  ما أحدث نقلةن  (؛ىػُّْٕ)ات١ملكة حتى نهاية عاـ 
لأت٫ية ىذه ات١عاىد؛ فقد اعتتٌ القائموف عليها بأبرز عناصر العملية التعليمية فيها كىو  اكنظرن 
حيث بينيت مناىج متعددة تم تطبيقها في ىذه ات١عاىد، كيتًاكح تاريخ ىذه ات١ناىج بتُ  ؛)ات١نهج(

في تٗريج معلمتُ كمعلمات سات٫وا في تعليم  -بفضل الله تعافُ- ، ساعدتٍ اتقريبن ا عامن  (َِ-ُّ)
 القرآف الكريم في ىذه اتٟلقات كات١دارس القرآنية.

إشرافها بغية كتٯثل )ات١نهج( تٔفهومو الواسع تٚيع ات٠برات التي تيقدـ للدارستُ؛ ليكتسبوىا تٖت 
قيم كات١هارات كات١عارؼ كىو جوىر عملية التعل م؛ ت١ا ت٭توم عليو من ال ،م ات١رغوبةتٖقيق أىداؼ التعل  
فبدىيٌّ أف يكوف ىو ا﵀ور الرئيس الذم تدكر حولو العمليات  ؛ت١ا تٯثلو من أت٫ية اات١رغوبة. كنظرن 
 التطويرية للتعل م.

حيث تشتَ الاتٕاىات اتٟديثة في تطوير  ؛كلأت٫ية تطوير مناىج إعداد ات١علمتُ في ىذه ات١عاىد
سنوات؛ فقد جاءت اتٟاجة ماسة  (ٓ-ّ)تكوف في ات١توسط بتُ ات١ناىج إفُ أف دكرة ىذا التطوير 
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إفُ بناء مناىج ت١عاىد معلمي القرآف الكريم مواكبة لأبرز الاتٕاىات التًبوية اتٟديثة كات٠برات العات١ية 
 ات١عاصرة في ىذا الاتٕاه.

تأسيس  "مركز معاىد للبستشارات التًبوية كالتعليمية" بالرياض، بوصفو بيت خبرة فيككاف لػ
تستهدؼ أبرز عناصر العمل التًبوم كالتعليمي  -بإذف الله- مباركةه  ات١عاىد القرآنية كتطويرىا، مبادرةه 

في ت٣اؿ تعليم القرآف الكريم كىو ات١علم؛ من خلبؿ طرح مشركع "بناء مناىج معاىد إعداد معلمي 
بغرض تٗريج  ؛"-ها الله تعافُرتٛ-القرآف الكريم"، برعاية من "أكقاؼ نورة بنت عبدالرتٛن الراجحي 

 -بإذف الله-لقرآف الكريم، كيستهدؼ التطبيق معلمتُ كمعلمات ذكم كفاءة علمية كتربوية لتعليم ا
ات١عاىد القرآنية )الرجالية كالنسائية(، كما في حكمها؛ من مشاريع كبرامج كمبادرات داخل ات١ملكة 

 كخارجها.
 ىي كما يلي: ؛علمي القرآف الكريم" تٙاني مراحلكيتضمن مشركع "بناء مناىج معاىد إعداد م

 دراسة كاقع ات١ناىج القائمة كتقييمها. .ُ
 التخطيط للمشركع. .ِ
 تشكيل الفرؽ الفنية كالإدارية للمشركع. .ّ
 "دبلومات إعداد معلمي القرآف الكريم".بناء كثيقة ات١نهج لػ .ْ
 إعداد ات١قررات التعليمية. .ٓ
 ات١صاحبة.فِ للمقررات التعليمية التطبيق الأك   .ٔ
 تعميم ات١قررات التعليمية. .ٕ
 ات١تابعة كالتقويم ات١ستمراف للمقررات التعليمية. .ٖ
ببناء "كثيقة منهج معاىد إعداد  -بفضل الله تعافُ-ت جهود النصف الأكؿ من ات١شركع كتكلل

 ت٫ا:ك  ؛حيث احتوت على برنات٣تُ أكادتٯيتُ ؛معلمي القرآف الكريم"
 كريم.دبلوـ إعداد معلمي القرآف ال .ُ
 الدبلوـ العافِ لإعداد معلمي القرآف الكريم. .ِ
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كقد بينيت ىذه الوثيقة كفق الطريقة العلمية لصناعة ات١نهج، كت٢ا أت٫ية كبرل بوصفها ات٠طوط 
العريضة لتطوير عمليات التعل م في ات١عاىد كتٚيع العناصر ات١ؤثرة في ذلك، إضافة إفُ بناء ات١قررات 

حيث راعت ات١واصفات العلمية كالفنية ات١عتبرة في بناء ات١ناىج التعليمية، إضافة  ؛التعليمية ات١صاحبة ت٢ا
لبت للتعليم العافِ في ات١ملكة" الصادر عن ات٢يئة الوطنية يقها مطالب "الإطار الوطتٍ للمؤىًٌ إفُ تٖق

تٖقيقها مطالب "كثيقة ات١عايتَ الأكادتٯية ﵀تول دبلومات معلم  اللتقويم كالاعتماد الأكادتٯي، كأيضن 
 العافِ الصادرة عن نفس ات٢يئة. القرآف كالقراءات" في مؤسسات التعليم

الذم بتُ أيدينا، بوصفو أحد ات١قررات التعليمية في  (مهارات تدريس القرآف الكريم)كيأتي مقرر 
في ضوء "كثيقة منهج معاىد إعداد معلمي القرآف الكريم"  حيث تم إعداده، الػميشار إليهما الدبلومتُ
الد ارس بات٠برات التعليمية )التخطيطية كالتنفيذية  بتزكيد كييعتٌ ىذا ات١قررفي ات١شركع؛  ات١عتمدة

 كالتقوتٯية( اللبزمة لتعليم القرآف الكريم.
سعي كل من شارؾ في اتٞهود كت٭قق الأمل ات١نشود، كأف يشكر في نسأؿ الله تعافُ أف يبارؾ 
 ".-رتٛها الله تعافُ-نورة بنت عبدالرتٛن الراجحي  ات١شركع، كتٓاصة راعيو "أكقاؼ

 اكثتَن ا كصلى الله على نبينا محمد كعلى آلو كصحبو كسلم تسليمن 
 كالله ات١وفق

 إدارة الدشركع
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 مقدمظ المُقرّر

 
الأنبيػػاء كات١رسػػلتُ نبينػػا محمد كعلػػى آلػػو كصػػحبو  سػػيدكالصػػلبة كالسػػلبـ علػػى  ،اتٟمػػد ﵁ رب العػػات١تُ

 أما بعد: ؛أتٚعتُ
فإف تعليم كتاب الله تعافُ شرؼ عظيم، كنعمة جليلة؛ فهو أفضل العلوـ كأنفعها، كىو منهج اتٟياة 
كدليلها، فتعليمو آخذه بيد متعلمو إفُ السبيل القويم، كتبصتَ لػو بطريػق الرشػاد كات٠ػتَ كات٢دايػة، كيكفػي دليػل 

 .«ختَكم من تعلم القرآف كعلمو»: على ذلك قوؿ رسوؿ الله 
و لػػ، فينبغػػي -عليػػو الصػػلبة كالسػػلبـ- خليفػػة أفضػػل معلػػم كموجػػو كمػػربوٌ قػػرآف الكػػريم ىػػو كمعلػػم ال

ػػػا نهػػػج رسػػػولو اتٟػػػرص علػػػى أداء ىػػػذه الرسػػػالة، كالقيػػػاـ بواجػػػب تبليغهػػػا كتعليمهػػػا علػػػى أكمػػػل كجػػػو، م نتهجن
كالعلػوـ ات١تاحػة فيمػا مقتديان بو، ساعينا إفُ تطوير معارفو كمهاراتو، كالاستفادة من ات٠برات كالتقنيات الكريم، 

 يساعده على تٖقيق ما يصبو إليو من التعليم اتٞيد ات١تمكن ات١تقن.
أك علػى تسػميع اتيات ا﵀فو ػة  رص على الػتلبكة كأحكامهػا فحسػبت٭ ذمال الكريم كمعلم القرآف

رآف الكريم إت٪ػا القذلك أف  ؛كأت٫ل أجزاء غاية في الأت٫ية عملية تعليم القرآف الكريم،ا من جزءن  د أدلق فقط؛
فاتٗػذكا دراسػتو ، نػزؿ القػرآف ليعملػوا بػوأي " :قػاؿ ابػن مسػعود ؛ كمنهاج حياةا تخذ نبراسن عمل بو، كيي نزؿ ليي أي 

 ."كقد أسقط العمل بوا، إف أحدكم ليقرأ القرآف من فاتٖتو إفُ خات٘تو ما يسقط منو حرفن  ،نً عملبن 
بات١لهيػات كالفػ ، كمليئنػا  العصػر الػذم غػدا حػافلبن زداد في ىػذا كإف اتٟاجة إفُ ىذا ات١علم الكفء ت

-ق من الباطل منها ت٭تاج إفُ مػربوٌ كاعو فطػن قػادر بات١ستجدات ات١بهرة كالعلوـ ات١تنوعة التي تٕعل معرفة اتٟ
علػػػى تعلػػػيم الطػػػلبب كجػػػذكم للبعتصػػػاـ بكتػػػاب الله تعػػػافُ، كاسػػػتلهاـ ات٢ػػػدل منػػػو،  -يػػػق الله تعػػػافُبعػػػد توف

لا ينبغػي أف يكػوف ات٢ػم تٗػريج جيػل إذ  ؛ا فيو من نور كختَ للوصوؿ إفُ اتٟيػاة السػعيدة ات٢انئػةكالاستًشاد تٔ
 .يلحن في العمل تٔقتضى ىذا الكتاب ا﵀كم ىوك  ،لا يلحن في آيات القرآف

كات٠ػبرة كالتػدريب الػتي تصػل بػو  كانت اتٟاجة إفُ بذؿ اتٞهد لإكسػاب ىػذا ات١علػم ات١عرفػة  ؛كمن ىنا
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إفُ تعلػػيم متميػػز، ت٭قػػق أىػػداؼ تعلػػيم القػػرآف الكػػريم، كأىػػداؼ ات١ػػدارس الػػتي أنشػػئت مػػن أجػػل  -بإذف الله-
 ىذا الغرض.

في معاىػػد إعػػداد معلمػػي القػػرآف  (مهػػارات تػػدريس القػػرآف الكػػريم)ك ت٢ػػذا كانػػت دراسػػة ىػػذا ات١قػػرر: 
ػػ االكػػريم، مطلبنػػ ػػ امهم  فهػػو يسػػعى إفُ إعانػػة معلػػم القػػرآف الكػػريم علػػى أداء رسػػالتو علػػى خػػتَ كجػػو،  ا؛كأساسن

 كتأىيلو لتعليم متقن، كالارتقاء بو في ىذه ات١هنة السامية.
 كقد جاء ىذا ات١قرر مقسمنا على أربع كحدات:

 كتيعػتٌ بتعلػيم الػدارس ات١هػارات اللبزمػة لإعػداد ؛الوحدة الأكلى: التخطيط لتػدريس القػرآف الكػريم
 خطتو العامة، كدركسو اليومية، مراعينا الأسلوب العلمي في التخطيط.

كتيعػتٌ بتعلػيم الػدارس ات١هػارات اللبزمػة لأداء الػدرس   ؛الوحدة الثانية: مهارات تنفيذ دركس القرآف الكػريم
 أك مهارات إدارة اتٟلقة كالتعامل مع الطلبب. الدرسكانت مهارات عرض   كافة بفاعلية ككفاءة، سواءن 
سػػػتًاتيجيات لإكتيعػػػتٌ بتعريػػػف الػػػدارس با ؛سػػػتًاتيتيات تػػػدريس القػػػرآف الكػػػريمالوحػػػدة الثالثػػػة: إ

ات١تنوعػػػة الػػػتي تٯكػػػػن اسػػػتخدامها في تنفيػػػػذ دركس القػػػرآف الكػػػػريم، كإكسػػػابو القػػػػدرة علػػػى التنويػػػػع بػػػتُ ىػػػػذه 
 ستًاتيجيات تٔا ت٭قق أىداؼ الدرس كحاجة الطلبب.الإ

كتيعػػتٌ بإكسػػاب الػػدارس مهػػارات التقػػويم،  ؛تعلُّػػم القػػرآف الكػػريمالوحػػدة الرابعػػة: أسػػالي  تقػػويم 
 كتعريفو بأنواعو، كأساليبو، كاستخداماتو في دركس القرآف الكريم.

كتتضمن كل كحدة عددنا من ات١وضوعات ات١تناكلة بأسلوب مركز كميسر، كبشكل يتناسب مع كاقػع 
ت٣موعػة مػن النشػاطات كالأسػئلة الػتي تسػاعد في  التعليم في مدارس تٖفػيظ القػرآف الكػريم، كمػا تشػتمل علػى
 تٖويل ات١وضوع إفُ كاقع تطبيقي، يسهل الإفادة منو كتطبيقو.

ين علػػى ات١عاىػػد، مػػا ت٬عػػل الدارسػػتُ قػػادر  كأملنػػا أف ت٬ػػد ىػػذا ات١قػػرر مػػن التطبيػػق ات١ناسػػب مػػن قبػػل
 التحليق في تٝاء العطاء ات١ميز، كالأداء ات١تقن، كات١هارة الفائقة.

 ل كالتقصتَ، كيكتب القبوؿ كالأجر،أف ينفع كذا اتٞهد، كيغفر الزل نسأؿي  كاللهى 
 إنو كفِ ذلك كالقادر عليو.
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 الأهداف الطامظ للمقرر:

 

طط الد ارس لدركس القرآف الكريم. .ُ  أف تٮي
 الد ارس مهارات تنفيذ دركس القرآف الكريم. أف ييطبق .ِ
 تدريس القرآف الكريم. ستًاتيجياتإالد ارس  أف ييطبق .ّ
 أف ييطبق الد ارس أساليب تقويم تعل م القرآف الكريم. .ْ

 

 للمقرر:ات التطليميظ الوحد
 

 .الوحدة الأكفُ: التخطيط لتدريس القرآف الكريم 
 .الوحدة الثانية: مهارات تنفيذ دركس القرآف الكريم 
  :ستًاتيجيات تدريس القرآف الكريم.إالوحدة الثالثة 
  الرابعة: أساليب تقويم تعل م القرآف الكريم.الوحدة 

 

 عدد المحاضرات:
 (ْٖ) .  ت٤اضرة للدبلوـ
 (ِْ) .ِت٤اضرة للدبلوـ العاف 
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 : الىحذة أهذاف   
 

 يتوقع من الدارس بعد إنهائو لذذه الوحدة أف: 
 .الكريم القرآف لدركس التخطيط مفهوـ ييبتٌُ  -ُ
 .الكريم القرآف لدركس التخطيط أت٫ية يشرح -ِ
 .الكريم القرآف لدركس التخطيط مبادئ ييناقش -ّ
 .الكريم القرآف لدركس التخطيط مهارات ييتقن -ْ
 .الكريم القرآف لدركس التخطيط مستويات يشرح -ٓ
 .الكريم القرآف لدركس ات١دل بعيدة خطة ييعًد   -ٔ
 .الكريم القرآف لدرس ات١دل قصتَة خطة ييعًد   -ٕ

 
 

 : الىحذة مفرداث  
 

 .هوـ التخطيط لدركس القرآف الكريممفالدوضوع الأكؿ: 
 أت٫ية التخطيط لدركس القرآف الكريم.الدوضوع الثاني: 
 مبادئ التخطيط لدركس القرآف الكريم.الدوضوع الثالث: 
 .مهارات التخطيط لدركس القرآف الكريمالدوضوع الرابع: 
  .مستويات التخطيط لدركس القرآف الكريمالدوضوع الخامس: 

 
 : المحاضراث عذد  

 
    .ت٤اضرة (ُِ) :الدبلوـ
 .( ت٤اضراتٔ) :العالي الدبلوـ
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ثػػػػل التخطػػػػيط بشػػػػكل عػػػػاـ مهػػػػارة حياتيػػػػة مهمػػػػة في حيػػػػاة الإنسػػػػاف؛ لتنظػػػػيم مهػػػػاـ حياتػػػػو  تٯي

أىدافػػو القريبػػة كالبعيػػدة، كفي ات١قابػػل عنػػدما تقػػوـ مهػػاـ الإنسػػاف علػػى كتٖسػػينها، تٔػػا يسػػهم في تٖقيػػق 
العشوائية كالفوضوية، فإف النتيجة ات١نطقية ىػي الفشػل؛ إذ كيػف تٯكػن لأم مهمػة أف تتحقػق كتسػتمر 

 بدكف تٗطيط دقيق ت٭دد أىدافها القريبة كالبعيدة.

ػػػ علػػػى إجػػػراء عمليػػػة جراحيػػػة  أقػػػدـ اكفي ت٣ػػػاؿ الأعمػػػاؿ كالو ػػػائف لا تٯكنػػػك أف تتخيػػػل جراحن
يقػوـ ببنػاء جسػر بػدكف تصػميم  معمػاريا   ابدكف تٖاليل كفحوص كأشػعة، كلا تٯكنػك أف تتخيػل مهندسنػ

كرسم معمارم، كلا تٯكنك أف تتخيل أف يقلع قائد طائرة في اتٞو بدكف تقرير عن اتٞو كخرائط ات١سار 
 .غرافية، كغتَ ذلك من الأمثلةكات٠رائط اتٞ

ػػػ اأيضنػػػ  ؛سػػػينج  في عملػػػو دكف تٗطػػػيط لدركسػػػو بشػػػكل صػػػحي  الا تٯكنػػػك أف تتخيػػػل معلمن
نً  ؛عمليػات ات١همػة في العمػل التدريسػيحيث ييعػد  تٗطػيط الػدركس مػن ال عليػو يتوقػف ت٧ػاح ىػذا  كبنػاءن

ػػ الأنػػو ييبعػػد ات١علمػػتُ عػػن ات١مارسػػات العشػػوائية، كت٬عػػل عملهػػم كاضػػحن  ؛العمػػل كبالتػػافِ ييسػػهل  ؛امنظمن
 الأىداؼ التعليمية ات١توخاة من ات١نهج التعليمي. تٖقق 

فػػػػالتخطيط للػػػػدركس سيسػػػػاعد ات١علػػػػم علػػػػى تنظػػػػيم جهػػػػوده، كجهػػػػود طلببػػػػو، كتنظػػػػيم الوقػػػػت 
، كيضػػػمن سػػػتَ العمػػػل في الصػػػف في اتٕػػػاه تٖقيػػػق اكمفيػػػدن  اجيػػػدن  اات١خصػػػل للػػػتعل م كاسػػػتثماره اسػػػتثمارن 

 لإجراءات، كالأنشطة التي تساعد على إت٧ازىا.ة، كاستخداـ تٚيع الأساليب كاو  الأىداؼ ات١رجي 

 امسػبقن  امن نفسو، مرتب الفكر كالعمل، عارفن  اكاثقن  اكات١علم الذم تٮطط لعملو سيكوف مطمئنن 

 

 : تمهيذ
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ات التخطيط الفعّاؿ امتلبؾ مهار 
لدركس القرآف الكريم؛ من أبرز 
عوامل لصاح معلم القرآف الكريم في 

 عملو كتديزه في أدائو

النشػاطات  ادكره كدكر طلببػو، كت٤ػددن  ان يعمػل؟ كعارفنػككيف يعمل؟ كأيػن؟ كمػتى؟ كمػع مىػ ،ما سيعمل
كات٠ػػػبرات الػػػتي تٯػػػركف كػػػا، كات٠طػػػوات الػػػتي سيسػػػتَ الػػػدرس عليهػػػا، كالوسػػػائل كات١ػػػواد التعليميػػػة اللبزمػػػة، 

ات٠برات السابقة للطلبب، كطريقة ربطها تٔوضوع الدرس،  اكطرائق التدريس، كإجراءات التقويم، كت٤ددن 
 كالتطبيقات كالتدريبات التي سيقوـ كا الطلبب.

مػػػن أبػػػرز عوامػػػل ت٧ػػػاح معلػػػم  ؛طػػػيط الفعٌػػػاؿ لػػػدركس القػػػرآف الكػػػريمكييعػػػد  امػػػتلبؾ مهػػػارات التخ
سػػة الناجحػػة، إذ يضػػع أمػػاـ القػػرآف الكػػريم في عملػػو كت٘يػػزه في أدائػػو، فػػالتخطيط الفعٌػػاؿ يقػػود إفُ ات١مار 

ات١علػػػم ات١وقػػػف التعليمػػػي بفاعليتػػػو كافػػػة؛ فيحػػػدد أىػػػداؼ درسػػػو، 
كت٭لػل ت٤تػػواه، كييعػػد  مػا يلزمػػو مػػن كسػائل كأدكات تعليميػػة، كتٮتػػار 
طرائػػػق الػػػتعل م ات١ناسػػػبة، كيضػػػع أدكات التقػػػويم ات١لبئمػػػة. كات١علػػػم في 

ت١ػػػػا  اكاضػػػػحن  اىػػػػذه اتٟػػػػاؿ حػػػػتُ تٮطػػػػط لدرسػػػػو فإنػػػػو يضػػػػع تصػػػػورن 
 سيفعلو، كيقوـ بو خلبؿ ما يتاح لو من كقت كإمكانات.

 

 

*     *     * 
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 مفَىو التدطًط لدزوع الكسآٌ الكسيهالمىضىع الأول: 

 
 

 لتدطًط:المفَىو العاو ل 

لتحقيػػق  ؛مفهػػوـ التخطػػيط بشػػكل عػػاـ ىػػو: "أسػػلوب علمػػي تتخػػذ تٔقتضػػاه التػػدابتَ العمليػػة
 (.ُٖٖٗأىداؼ معينة مستقبلية" )زيتوف، 

 
 حاكؿ تحديد العلبقة بتُ الدفهوـ العاـ للتخطيط كمفهوـ التخطيط لدركس القرآف الكريم.

............................................................................................... 

............................................................................................... 

............................................................................................... 
 

 :مفَىو التدطًط لدزوع الكسآٌ الكسيه 

فهو ضمن مفهوـ التخطيط للدركس الػذم حػدٌده  ؛القرآف الكريمأما مفهوـ التخطيط لدركس 
 بعض التًبويتُ على النحو التافِ:

( إفُ أنػػو: "اسػػتعداد نفسػػي كذىػػتٍ للموقػػف التعليمػػي، يتصػػور ىػػػُِْٕحيػػث أشػػار اتٞػػلبد )
فيػػػو ات١علػػػم أحػػػداث ىػػػذا ات١وقػػػف كإجراءاتػػػو، كت٭ػػػدد مػػػن خلبلػػػو أىدافػػػو، كأسػػػاليب تدريسػػػو، ككسػػػائلو، 

 لتحقيق أىداؼ ت٤ددة كاضحة". تو اللبزمة، كأساليب تقوتٯو كصولان كأدكا
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أبعاد التخطيط لتدريس القرآف 
 الكريم ىي:

 التهيؤ النفسي للموقف
 التعليمي.

 الاستعداد الذىتٍ كالعقلي
 للموقف التعليمي.

.التوثيق في خطة مكتوبة 

( بأنػػو: "تصػػور مقصػػود كمسػػبق للمواقػػف التعليميػػة، كمػػا ىػػػُِِْكأشػػار إليػػو ات٠والػػدة كعيػػد )
ىػػو:  افعاليػػات كأنػػواع نشػػاط يراىػػا ات١علػػم مناسػػبة لتحقيػػق أىدافػػو ات١خطػػط ت٢ػػا"، كأيضنػػ نت٬ػػرم فيهػػا مػػ

 إليها ات١علم في تنفيذه للمواقف الصفية"."طريقة الستَ التي يرجع 

لتحقيػػق التوافػػق كالانسػػجاـ  ؛فقػػد أشػػارا إفُ أنػػو: "تصػػور مسػػبق ؛(ـََِِأمػػا مرعػػي كاتٟيلػػة )
 بتُ مكونات النظاـ في ات١وقف الصفي على ت٨و يؤدم إفُ تٖقيق تعلم مثمر".

ات١علػم  ىػاؤ تصور مسبق للمواقف التعليميػة الػتي يهي( بأنو: "ـُٕٗٗكحدٌده الواقفي كآخركف ) 
تٖديػػػد الأىػػػداؼ كاختيػػػار الأسػػػاليب لتحقيقهػػػا، كتقػػػويم مػػػدل  :كقوامهػػػا .لتحقيػػػق الأىػػػداؼ التعليميػػػة

 ".تٖققها في فتًة زمنية معلومة كت١ستول ت٤دد من الطلبب

ميػػة كت٣موعػػة تصػػور مسػػبق للمواقػػف التعليفقػػد حػػدٌداه بأنػػو: " ؛(ىػػػُُْْأمػػا الػػديرم كمحمد )
كىػػػػذا يعػػػػتٍ تٖديػػػػد الأىػػػػداؼ   اختيػػػػار أنسػػػػب  ؛التػػػػدابتَ ات١سػػػػتخدمة لتنظػػػػيم عمليػػػػتي الػػػػتعل م كالتعلػػػػيم

 ".الأساليب لتحقيقها   تقويم تٖقيقها في فتًة زمنية ت٤ددة ت١ستول ت٤دد من الطلبب

  الكسآٌ الكسيه لدزوعالتدطًط أبعاد مفَىو: 

التخطػػيط لػػدركس مفهػػوـ في ضػػوء ات١فػػاىيم السػػابقة؛ فػػإف 
 ىي:ك  ؛القرآف الكريم يتضمن ثلبثة أبعاد رئيسة

حيػػث يسػػتعد ات١علػػم ت١قابلػػة  ؛التهيػػؤ النفسػػي للموقػػف التعليمػػي .ُ
الطػػلبب، كالتفاعػػل معهػػم، كيأخػػذ مػػن نفسػػو العػػزـ كالتصػػميم 
علػػى تٖقيػػق الأىػػداؼ، كالتغلػػب علػػى الصػػعوبات كات١شػػكلبت 

 خلفو عوامل الضعف كالسلبية. االتي قد تواجهو، فيلبقي الطلبب بعزتٯة كإرادة تاركن 
تخطػيط عمليػة عقليػػة منظمػة كىادفػة، ت٘ثػػل إذ إف ال ؛الاسػتعداد الػذىتٍ كالعقلػي للموقػػف التعليمػي .ِ

ػػ تػػؤدم إفُ بلػػوغ الأىػػداؼ ات١نشػػودة بدرجػػة  ؛كطريقػػة منظمػػة في العمػػل في التفكػػتَ، كأسػػلوبان  امنهجن
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عاليػػة مػػن الإتقػػاف، كتٯثػػل التخطػػيط للػػدركس، الرؤيػػة الواعيػػة الذكيػػة الشػػاملة تٞميػػع عناصػػر كأبعػػاد 
ر مػػػن علبقػػػات متداخلػػػة كمتبادلػػػة، كتنظػػػيم ىػػػذه العمليػػػة التدريسػػػية، كمػػػا يقػػػوـ بػػػتُ ىػػػذه العناصػػػ

العناصػػػر مػػػع بعضػػػها بصػػػورة تػػػؤدم إفُ تٖقيػػػق الأىػػػداؼ ات١نشػػػودة ت٢ػػػذه العمليػػػة ات١تمثلػػػة في تنميػػػة 
 .ا، ككجداني  ا، كركحي  ا، كجسمي  الدارس فكريا  

ثل ات١رجعية في تنفيذ الػدركس كتقو  .ّ تٯهػا، توثيق التصور عن خطة الدرس؛ من خلبؿ خطة مكتوبة ت٘ي
 .اكاحدن  اأك موضوعن  اات١دل كتشمل درسن  ةات١دل )فصلية أك سنوية(، أك قصتَ  ةكتكوف ات٠طة بعيد

 

 
 بإعادة صياغة مفهوـ للتخطيط لدركس القرآف الكريم. –بأسلوبك الخاص–قم 

............................................................................................... 

............................................................................................... 

............................................................................................... 
 

*     *     * 
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 التخطيط الجيد لػقق للمعلم:
.تحديد أىدافو بدقة 
.مراعاتو لحاجات طلببو 
.تعزيز الدعرفة كالخبرة لديو 
.تعزيز ثقتو بنفسو 
.احتًاـ طلببو لو 
.توفتَ الوقت كالجهد 
التعليم ذا معتٌ. جعل 

 
 

 
 أٍنًُ التدطًط لدزوع الكسآٌ الكسيه: الجاىٌالمىضىع 

 

 
 حاكؿ تحديد أبرز ثلبثة مبررات للتخطيط لدركس القرآف الكريم.

............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 

 
 :ًُتبدو أٍنًُ التدطًط اتدًد لدزوع الكسآٌ الكسيه في الأمىز التال 

ت٘كػػػػتُ ات١علػػػػم مػػػػن تٖديػػػػد أىدافػػػػو كاختيػػػػار كسػػػػائلو كأسػػػػاليبو كتنظػػػػيم النشػػػػاط ات١ناسػػػػب للمواقػػػػف  .ُ
التعليميػػػة؛ فكػػػل درس مػػػن دركس القػػػرآف الكػػػريم لػػػو أىدافػػػو ككسػػػائلو كطرائقػػػو كأنػػػواع النشػػػاط الػػػتي 

 تناسبو.
ت٘كػػػػتُ ات١علػػػػم مػػػػن الاطػػػػلبع علػػػػى ا﵀تػػػػول التعليمػػػػي للػػػػدرس  .ِ

 ؛رة؛ تْيػػػػػث تٯكنػػػػػو مػػػػػن إعػػػػػادة ترتيبػػػػػو كتنظيمػػػػػوبصػػػػػورة مباشػػػػػ
لينسػػػػػجم مػػػػػع الإمكػػػػػانات كالتسػػػػػهيلبت ات١تاحػػػػػة مػػػػػن جهػػػػػة، 
كت١راعػػاة بيئػػة الػػتعل م مػػن جهػػة أخػػرل؛ فػػات١علم اتٞيػػد ىػػو الػػذم 
يطلػػع علػػى ا﵀تػػول التعليمػػي فتَاعػػي في تنظيمػػو للػػدرس تٚلػػة 

 من الأمور لرفع الناتج التعليمي كتطويره.
لارتٕػػاؿ كالعشػػوائية؛ فػػالتخطيط اتٞيػػد تٯكػػن تيبعػػد ات١علػػم عػػن ا .ّ

ات١علػػم مػػن معرفػػة ات١علومػػات كاسػػتذكارىا تْيػػث يػػتمكن مػػن أداء موقػػف تعلمػػي مناسػػب ينػػاؿ فيػػو 
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 .-على حد سواء-احتًاـ نفسو كاحتًاـ الطلبب 
تٯكػػػن ات١علػػػم مػػػن مراعػػػاة حاجػػػات الطػػػلبب للمعرفػػػة، إفُ جانػػػب مراعاتػػػو للفػػػركؽ الفرديػػػة بيػػػنهم؛  .ْ

تْيػث  ؛اتٞيد يساعد ات١علػم علػى مراجعػة حاجػات الطػلبب ات١عرفيػة كات١هاريػة كالوجدانيػةفالتخطيط 
من النشاط التي تٖقق أىدافو ات١خطػط ت٢ػا إفُ جانػب مراعػاة التفػاكت بػتُ الطػلبب في  اينظم أنواعن 

 سرعة الإت٧از كالإتقاف.
كػػػػن ات١علػػػػم مػػػػن زيادة درجػػػػة تفاعػػػػل الطػػػػلبب في ات١واقػػػػف الصػػػػفية؛ مػػػػن خػػػػلب .ٓ ؿ التنػػػػوع كالتػػػػدرج تٯي

لقدرتػو كبنيتػو  اكالتسلسل ات١نطقي للمعرفة كربط ات١عرفة باتٟياة؛ فيتمكن كل طالب من ات١شاركة تبعن 
 ات١عرفية كخبراتو الثقافية كات١هارية.

كػػػن ات١علػػػم مػػػن إدارة الصػػػف بفاعليػػػة؛ فػػػالتخطيط اتٞيػػػد الػػػذم يػػػنظم ات١ػػػادة كيػػػوزع الوقػػػت ت٬عػػػل  .ٔ تٯي
كىػػذا ت٭ػػوؿ دكف كجػػود  ،قػػف الصػػفية بػػدرجات متفاكتػػة تناسػػب اتٞميػػعالطػػلبب يشػػاركوف في ات١وا

 فراغ تٯلؤه الدارس بشكل سلبي.
تٯن  ات١علم الثقة بالنفس؛ فالتخطيط اتٞيد يػزكد ات١علػم بات١عرفػة كات٠ػبرة ات١ناسػبة للموقػف الصػفي مػع  .ٕ

معلومػات من خلبؿ قػراءة مراجػع جديػدة كالوقػوؼ علػى  ؛اتٗاذ الاحتياطات اللبزمة للمستجدات
كىػػذا ت٬علػػو يقػػف  امناسػػبن  إضػػافية، فػػإذا مػػا عػػرض للمعلػػم سػػؤاؿ أك موقػػف جديػػد كجػػد لديػػو حػػلب  

 موقف الواثق من معرفتو كخبرتو كمهارتو.
 اتتػػأثر سػػلبن  -كت٫ػػا ات١علػػم كالطػػلبب-ينػػاؿ ات١علػػم احػػتًاـ الطػػلبب؛ فالعلبقػػة بػػتُ طػػرفي عمليػػة التعلػػيم  .ٖ

 ادارة الصػػف كتقػػديم ات٠ػػبرة كات١عرفػػة؛ فػػات١علم الػػذم تٮطػػط جيػػدن بسػػلوؾ ات١علػػم كقدرتػػو علػػى إ كإت٬ػػابان 
يػػدير صػػفو بسػػهولة كيقػػدـ خػػبرة كمعرفػػة منظمػػة؛ كيتجنػػب إصػػدار الأكامػػر أك اللجػػوء للتسػػلط، بػػل 
يعمد إفُ التوجو ت٨و تعزيز السلوؾ اتٞيد للطلبب من خلبؿ ات١ثاؿ كالقػدكة الػتي يقػدمها للطػلبب؛ 

 في أعينهم. افيزداد احتًامن 
ييسهم في توفتَ اتٞهد كالوقت؛ فالتخطيط اتٞيد تٯكػن ات١علػم مػن تػوفتَ جهػده في ات١واقػف التعليميػة  .ٗ

بالوصوؿ إفُ أىدافو ات١خطط ت٢ا بيسر كسهولة كبصورة منظمة، كىذا يوفر الوقت الػلبزـ لإكسػاب 
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 الطلبب ات١عرفة كات٠برة كات١هارة اللبزمة ضمن الزمن ا﵀دد لذلك.
تٌ؛ كذلك بربط ات٠برات اتٞديدة الػتي تٮطػط ات١علػم لإكسػاكا للطالػب تٔػا لديػو ت٬عل للتعليم مع .َُ

؛ فػػالتخطيط اتٞيػػد تٯكػػن ات١علػػم مػػن اكلػػيس عشػػوائي   امػػن خػػبرات سػػابقة تْيػػث يكػػوف الػػربط حقيقي ػػ
تنظػػيم ات١ػػادة الدراسػػية بطريقػػة تراعػػى فيهػػا البنيػػة ات١عرفيػػة كثباصػػا ككضػػوحها كخصائصػػها التنظيميػػة، 

كبالتػافِ نقػل  ؛تْيػث تػؤثر في دقػة ات١عػاني اتٞديػدة ككضػوحها ؛قابليتها للتحوؿ كالاسػتدعاءككذلك 
 ات١عرفة اتٞديدة كتو يفها في مواقف ت٦اثلة.

 

 
 قم بتصنيف ات١بررات السابقة للتخطيط لدركس القرآف الكريم إفُ ت٣الات.

............................................................................................... 

............................................................................................... 

............................................................................................... 
 

*     *     * 
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 مبادئ التدطًط لدزوع الكسآٌ الكسيه: الجالحالمىضىع 

 
 

 
 ت١بدأ الذم ينبغي أف يقوـ عليو التخطيط لدركس القرآف الكريم.حاكؿ تٖديد مفهوـ ا

............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 

 
           يكىو التدطًط لدزوع الكرسآٌ الكرسيه علرِ المبرادئ الره وضرعَا التربىيرىٌ للتدطرًط للردزوع

 وٌٍ كنا يلٌ: ;التعلًنًُ

الفهػػػم الصػػػحي  لفلسػػػفة التًبيػػػة كأىػػػدافها: فلكػػػل أمػػػة مػػػن الأمػػػم فلسػػػفة تنطلػػػق منهػػػا كتسػػػعى إفُ  .ُ
كالاجتماعيػػػػة كغتَىػػػا مػػػن ات١ؤسسػػػػات، لكػػػن ات١ؤسسػػػػات  تٖقيقهػػػا مػػػن خػػػػلبؿ ات١ؤسسػػػات التًبويػػػة

التًبوية ىي التي تتوفُ مهمة نقل الثقافة كالقيم الاجتماعية إفُ الأجياؿ ات١تعاقبة؛ كبالتافِ فات١خطط 
مػن أىػدافها كمرتكزاصػا في كضػع خططػو كتنظػيم  ااتٞيد ىو الذم يقف على فلسفة التًبية مسػتفيدن 

 نسجاـ مع تلك الفلسفة.مواقفو التعليمية بتناغم كا
تْيػػػث تكػػػوف متناسػػػقة كمتناغمػػػة كغػػػتَ متعارضػػػة.  ؛الفهػػػم الصػػػحي  للؤىػػػداؼ تٔسػػػتوياصا ات١تعػػػددة .ِ

 .كالعلميػػػة ات١رجعيػػػة الشػػػرعية كالاجتماعيػػػة :أطرىػػػاك  ،فالأىػػػداؼ التًبويػػػة مشػػػتقة مػػػن فلسػػػفة التًبيػػػة
لغػايات القصػول كالنتػائج كخادمة ت٢ا في تٖقيػق ا ،كالأىداؼ التعليمية مشتقة من الأىداؼ التًبوية

، بغػػض اكخادمػة ت٢ػا أيضنػ ،كالأىػداؼ ات٠اصػة )الإجرائيػة( مشػتقة مػػن الأىػداؼ التعليميػة .النهائيػة
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 من مبادئ التخطيط للدركس:
.الفهم الصحي  لفلسفة التًبية 
  الفهػػػػػػػػػػػػػػػػم الصػػػػػػػػػػػػػػػػحي  للؤىػػػػػػػػػػػػػػػػداؼ

 تٔستوياصا.
.معرفة خصائل الطلبب 
.معرفة الفركؽ الفردية 
.مراعاة البيئة ات١ادية للعملية التعليمية 
.التمكن من ات١ادة العلمية 
 التغذية الراجعة.الاستفادة من 
.تنظيم ت٤تول ات١ادة 

النظر عن ات١ادة التدريسية أك ات١رحلة التعليمية أك العمر العقلي للطلبب؛ فلكل متغتَ من ات١تغػتَات 
 بغي أف تراعي في التخطيط كالتنفيذ كالتقويم.ما يناسبو من الأىداؼ التي ين

تنػػوع ت٣ػػالات الأىػػداؼ: تْيػػػث لا تقتصػػر علػػى ت٣ػػػاؿ كاحػػد مػػن اطػػػالات كإغفػػاؿ غػػتَه؛ فات٠طػػػة  .ّ
اتٞيدة ىي التي تراعي تنوع اطالات تْيث تتناكؿ اطالات ات١عرفية كالانفعالية )الوجدانيػة( كات١هاريػة 

 بشكل متكامل.
معرفػػػػػة خصػػػػػائل الطػػػػػػلبب: فػػػػػالطلبب يتفػػػػػػاكتوف في  .ْ

خصائصػػػػػػػػػػهم اتٞسػػػػػػػػػػمانية كالنفسػػػػػػػػػػانية كالاجتماعيػػػػػػػػػػة 
فػػابن  ؛-كإف ىػػم تسػػاككا في ات١رحلػػة العمريػػة-كالثقافيػػة 

القريػػػة أك الباديػػػة تٮتلػػػف عػػػن ابػػػن ات١دينػػػة مػػػن حيػػػث 
البنيػػػػػػة الثقافيػػػػػػة كاتٟاجػػػػػػات التعليميػػػػػػة. كابػػػػػػن ات١نطقػػػػػػة 

الصػناعية كالباديػة مػػن  الزراعيػة تٮتلػف عػن ابػن ات١نطقػة
فػػػػػػات١خطط اتٞيػػػػػػد يلػػػػػػبي  :حيػػػػػػث اتٟاجػػػػػػات؛ كبالتػػػػػػافِ

 حاجات الطلبب كيراعي قدراصم.
مراعػػػػاة الفػػػػركؽ الفرديػػػػة بػػػػتُ الطػػػػلبب: تْيػػػػث تراعػػػػي  .ٓ

أصحاب القدرات العالية فتلبيها، كأصػحاب القػدرات 
التعليميػة. كتٔعػتٌ  الدنيا فتنميها، كلا يتأتى ذلك إلا مػن خػلبؿ تنػوع النشػاط كالأسػاليب كالوسػائل

ميػػة مػػن خػػلبؿ خطػػة جيػػدة كتصػػور مسػػبق للعمليػػات ات١زمػػع آخػػر تنػػوع الإجػػراءات التعليميػػة التعل  
 القياـ كا.

لتكػػوف ات٠طػػط  ؛مراعػػاة البيئػػة ات١اديػػة للعمليػػة التعليميػػة: مػػن حيػػث تػػوافر التسػػهيلبت كالتجهيػػزات .ٔ
ة إفُ تقنيػات حديثػة كتو يفهػا في ات١واقػف الإشػار  :كاقعية كمناسبة للتطبيق؛ فمػن غػتَ ات١عقػوؿ مػثلبن 

تطبيػػػق  :التعليميػػػة في  ػػػل كجػػػود مدرسػػػة لا تتػػػوافر فيهػػػا ىػػػذه التقنيػػػات، كمػػػن غػػػتَ ات١عقػػػوؿ مػػػثلبن 
 ستًاتيجيات تعليمية متطورة في  ل صفوؼ مكتظة أك ضيق ات١كاف.إ
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ات٠طػػط التفصػػيلية أك الإت١ػػاـ بات١ػػادة الػػتي يتػػوفُ ات١علػػم تدريسػػها قبػػل الشػػركع بعمليػػة التػػدريس ككضػػع  .ٕ
ػ :ات٠طط العامة؛ كعليو ، كأف اجيػدن  ات٬در بات١علم الاطلبع على ات١ادة كا﵀تول الدراسي كفهمػو فهمن

يتوسع في ات١عرفة كات٠برة ليتمكن من كضع ات٠طػط اتٞيػدة؛ فػات٠برات تراكميػة كالطػلبب أذكيػاء كإف 
بػتُ  بصورة عامة، كلكنها أكثر تػداخلبن فَ يصرحوا تٔلبحظاصم، فهناؾ تداخل بتُ العلوـ الإنسانية 

اللغػػة العربيػػة كالاجتماعيػػات مػػن جانػػب، كبػػتُ التًبيػػة الإسػػلبمية مػػن جانػػب آخػػر؛ فالػػذم يتعلمػػو 
الػػذم يتعلمػػو مػػن معلػػم ، ك -مػػثلبن -الطالػػب مػػن معلػػم اللغػػة العربيػػة سػػيو فو في تػػلبكة القػػرآف الكػػريم 

 سيو فو في الستَ كالتًاجم. -من تاريخ كجغرافيا- الاجتماعيات
تٞعػػػل  ؛الإفػػػادة مػػػن التغذيػػػة الراجعػػػة: فػػػات١علم اتٞيػػػد يهػػػتم بالتغذيػػػة الراجعػػػة في التخطػػػيط كالتنفيػػػذ .ٖ

فحػػتُ يتػػوفُ ات١علػػم تػػدريس ت٤تػػول دراسػػي في عػػاـ مػػا كضػػع  ؛كثػػر فاعليػػة ككاقعيػػةأمواقفػػو التعليميػػة 
لة تعليميػة معينػة، أك القيػاـ برحلػة تعليميػة، قد يعمد إفُ الاستعانة بوسػي ؛خطتو الفصلية أك اليومية

تٯكنػو مػن إعػداد تقريػر عػن الوسػيلة مػن  ؛ ت٦ػاأك الاطلبع على تقارير الطلبب عن الرحلػة التعليميػة
ت٦ا يتي  لو الفرصة لتطوير الوسيلة كتطػوير الرحلػة في العػاـ الػذم  ؛حيث مناسبتها للموقف الصفي

فإنػػو يػػدكف ملبحظاتػػو  ؛في في أحػػد الفصػػوؿ الدراسػػيةيليػػو، ككػػذلك عنػػد قيامػػو بتقػػديم موقػػف صػػ
 كىكذا. ،من التغذية الراجعة في تٖستُ ات١خرجات في ات١وقف ذاتو في فصل آخر اات١همة مستفيدن 

؛ بتقػػديم بعػػض الػػدركس كإف كضػػعت في كحػػدات اكمنطقي ػػ متسلسػػلبن  اترتيػػب ا﵀تػػول الدراسػػي ترتيبنػػ .ٗ
ػػفقػػد يػػرد حػػديث عػػن موضػػوع مػػا يناسػػ ؛متعػػددة في الأخػػلبؽ أك العبػػادات، كقػػد يكػػوف  اب درسن

 :-مػػثلبن -فاتٟػػديث عػػن الأسػػرة  ؛درس في كحػدة مػػن الوحػػدات قػػد كضػػع في غػػتَ موضػػعو ات١ناسػػب
كىكػذا. فػات١خطط اتٞيػد  ،يسبق حقوؽ الزكجتُ :يسبقو اتٟديث عن الزكاج، كاتٟديث عن ات٠طبة
 .امنطقي   يضع خطة مرنة بصورة متسلسلة تسلسلبن 
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 ناء التخطيط لدركس القرآف الكريم.اختً أحد ات١بادئ السابقة،   كض  كيف تٯكن مراعاتو أث

............................................................................................... 

............................................................................................... 

............................................................................................... 
 
 

*     *     * 
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 الكسآٌ الكسيهمَازات التدطًط لدزوع : السابعالمىضىع 

 

 
 دركس؟ما ات١هارات الأساسية التي ينبغي أف تٯتلكها معلم القرآف الكريم في ت٣اؿ تٗطيط ال ؛برأيك

............................................................................................... 

............................................................................................... 

............................................................................................... 
 

   ٌيطرتفاد ميَرا في التدطرًط    ضًته فًنا يلٌ اضتعساض مَازات التدطًط للدزوع، واله يمكً أ
 وٌٍ كنا يلٌ: ;لدزوع الكسآٌ الكسيه

 تحديد خبرات الطلبب السابقة كمستول لظوىم العقلي: .1

أف الطلبب في أم صف دراسي لديهم قدر لا بأس بو من ات١علومػات كات١هػارات  ؛ت٦ا لا شك فيو
السػػابقة، الػػتي تتصػػل تٔوضػػوع الػػدرس الػػذم سػػيقوـ بتدريسػػو، كىػػذه ات١علومػػات ضػػركرية للبػػدء في تعلػػم 

 مادة الدرس اتٞديد.

ة" فات١علم الذم سيقوـ بالتدريس لطلبب الصف الرابع الابتدائي موضػوع "ضػرب الكسػور العشػري
فهػػوـ الضػػرب، كمفهػػوـ الكسػػر لابػػد أف يعػػرؼ أف طلببػػو في ىػػذا الصػػف قػػد سػػبق لػػو دراسػػة م ؛مػػثلبن 
كلذا فإف بإمكانهم ضرب أعداد صحيحة بسيطة، كما أف بإمكانهم ت٘ييز الكسر العشرم من  ؛العشرم

 بتُ ت٣موعة من الأرقاـ أك الرموز الرياضية.
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علػػم امتلبكهػػا كالتػػدر ب عليهػػا: مهػػارة تٖديػػد ات٠ػػبرات فػػإف أكفُ ات١هػػارات الػػتي ينبغػػي علػػى ات١ ؛كلػػذا
السػػابقة ذات الصػػلة تٔوضػػوع الػػدرس لػػدل الطػػلبب، إذ إف ىػػذا التحديػػد ضػػركرم لصػػياغة الأىػػداؼ، 

 التدريس.  استًاتيجيةكلتصميم 

كلكػػي تنمػػػي ىػػذه ات١هػػػارة لػػديك، تٯكنػػػك اختيػػػار أحػػد دركس القػػػرآف الكػػريم،   تٖديػػػد ات٠ػػػبرات 
لبب، كالػػػتي ينبغػػػي توافرىػػػا قبػػػل تػػػدريس ىػػػذا الػػػدرس، كحػػػاكؿ تصػػػنيف ىػػػذه ات٠ػػػبرات إفُ السػػػابقة للطػػػ

 معلومات كمهارات، ككرر ىذا العمل في دركس أخرل حتى تشعر بالرضا عن نتائج عملك.

عليػػك العمػػل علػػى اكتسػػاب مهػػارة أخػػػرل  ؛كبعػػد أف تتحقػػق مػػن اكتسػػابك ىػػذه ات١هػػارة ات١همػػػة
ديد مستول النمو العقلي للطلبب كمعرفػة خصػائل ت٪ػو ات١رحلػة تٔػا فيهػا تٖ :كىي ألاى  ؛كثيقة الصلة كا

... إفٍ، كلعلك تذكر من قراءاتػك السػابقة أف الطفػل في ات١رحلػة  غوممن ت٪و عقلي، حسي، حركي، لي 
يعتمػػد علػػى اسػػتخداـ اتٟػػواس في إدراؾ خصػػائل الأشػػياء، كأف  :أم ؛احسػػي   االابتدائيػػة يفكػػر تفكػػتَن 

في ات١رحلػػة ات١توسػػطة،  :أم ؛اجريػػد كالتصػػور أك التخيػػل تبػػدأ في السػػنة الثانيػػة عشػػرة تقريبنػػقدرتػػو علػػى الت
 كرتٔا تأخر ذلك إفُ بداية ات١رحلة الثانوية.

إذ إف ذلػك سػيفيدؾ  ؛ينبغي التعرؼ علػى نوعيػة طػلبب الصػف الػذم سػتقوـ بالتػدريس فيػو ؛لذا
 التدريس ات١ناسبة. يةاستًاتيجفي صياغة أىدافك، كما أنو سيفيدؾ في تصميم 

ؼ علػى مسػتول النمػو كتشتَ الدراسات إفُ كجػود عػدد مػن الوسػائل الػتي تٯكػن مػن خلبت٢ػا التعػر 
 لعل من أبرز تلك الوسائل ما يلي: ؛العقلي للطلبب

 .الاستفسار من إدارة ات١درسة عن نظاـ توزيع الطلبب في الصفوؼ 
 في السػنوات السػابقة بشػرط أف  تٚع بيانات من ات١علمتُ الذم قاموا بتػدريس الطػلبب

 تكوف ىذه البيانات من أكثر من مصدر )معلم(.
 .)استخداـ اختبارات لقياس القدرة العقلية العامة )الذكاء 
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 ما فائدة اتٟرص على التعرؼ على مستول النمو العقلي للطلبب؟ :كلعلك تتساءؿ

لقػػػػرآف الكػػػػريم،   كتٯكػػػػن أف تٕيػػػػب عػػػػن ىػػػػذا السػػػػؤاؿ بنفسػػػػك إذا قمػػػػت باختيػػػػار أحػػػػد دركس ا
في اعتبػػارؾ أف طلببػػك مػػن فئػػة مرتفعػػي الػػذكاء،   أعػػدت   احاكلػػت كتابػػة ىػػدفتُ ت٢ػػذا الػػدرس كاضػػعن 

 في اعتبارؾ أف طلببك من ات١توسطتُ أك العاديتُ. اكتابة ات٢دفتُ كاضعن 

 تحديد الدواد التعليمية كالوسائل الدتاحة للتدريس: .2

كػل   :هػيف ؛ات١ػواد التعليميػة؛ أمػا ليميػة أك أجهػزة تعليميػةإف الوسػائل التعليميػة قػد تتضػمن مػواد تع
 ،كاللوحػػات ،كات٠ػػرائط ،كالشػػرائ  ،كالشػػفافيات ،كالأفػػلبـ ،الصورػ)كػػ  امػػا ت٭مػػل أك تٮتػػزف ت٤تػػول تعليمي ػػ

فيقصػد كػا ات١عػدات أك الأجهػزة الػتي تسػتخدـ  ؛أمػا الأجهػزة التعليميػةك ، (ككػذلك الكتػب ،كات١لصقات
ييعد  من الأجهزة التعليمية التي  -مثلبن -لغرض ا﵀تول ات١وجود تٔادة تعليمية ما، فجهاز العرض العلوم 

 تيستخدـ لعرض مادة تعليمية ىي الشفافيات.

ليميػة ات١تػوافرة كلعلنػا نتسػاءؿ: ىػل تٯكػن التخطػيط لتنفيػذ درس مػا دكف معرفػة ات١ػواد كالأجهػزة التع
 في ات١درسة؟

قػد يقػوـ بعػض ات١علمػتُ بػذلك، كلكػنهم بالطبػع لا يسػتخدموف تلػك الوسػائل في تدرسػيهم، كىػػو 
بذلك يهملوف الفائدة الكبتَة التي تتحقق مػن اسػتخداـ الوسػائل التعليميػة في تٖقيػق تعلػم أفضػل لػدل 

 جودة في مدرستو.طلبكم، كعلى ات١علم أف يتعرؼ كافة الوسائل التعليمية ات١و 

ككجود كسائل تعليمية معينة من عدمو قد يغتَ من أىداؼ الدرس التي ينشػدىا ات١علػم، كىػذا أمػر 
بالغ الأت٫ية؛ فمعلم التلبكة الػذم خطػط درسػو كػدؼ تػدريب الطػلبب علػى الػتلبكة الصػحيحة تيات 

قػػد لا يسػػتطيع تٖقيػق ىدفػػو في حػػاؿ عػػدـ  ؛مػن القػػرآف الكػػريم باسػتخداـ تسػػجيل صػػوتي لقػػارئ كػفء
كلذا فإف على كل معلم تعػديل أىدافػو في ضػوء  ؛كجود جهاز التسجيل، أك في حاؿ عطل ىذا اتٞهاز

 :إذ لابػػد مػػن كجػػود مواءمػػة دائمػػة بػػتُ الأىػػداؼ كالإمكػػانات، كنقصػػد ىنػػا ؛ ػػركؼ التػػدريس الواقعيػػة
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 الوسائل التعليمية على كجو التحديد.

 لدرس لتحديد لزتول التعلُّم:تحليل مادة ا .3

عنػػدما يعػػػرؼ ات١علػػػم أنػػػو سػػػيقوـ بتػػػدريس درس معػػػتُ؛ فإنػػػو يقػػػوـ بقػػػراءة موضػػػوع ىػػػذا الػػػدرس في 
ت٤تػػػول الػػػدرس، أك ت٤تػػػول ات١ػػػادة  ات١رجػػػع ات١عتمػػػد للئحاطػػػة بات١ػػػادة ات١وجػػػودة فيػػػو، كالػػػتي تسػػػمى أحيػػػانان 

 العلمية للدرس.

أحػد الػدركس، فػإف عليػو أف يفكػر في الإجابػة عػن الأسػئلة كعندما يقوـ ات١علم بقػراءة متأنيػة ت١ػادة 
 التالية:

  على الطلبب؟ اىل كل ما كيتب في الدرس تٯثل معلومات جديدة ت٘امن 
 ت١اذا كيتبت بعض ات١علومات التي سبق للطلبب معرفتها ضمن ت٤تول الدرس؟ 
  منفصلة؟ىل تٯكن تٖديدىا ككتابتها ك ما ات١علومات الأساسية في ىذا الدرس؟ 
  ىل ات١علومات الأساسية للدرس متساكية مػن حيػث درجػة أت٫يتهػا؟ كىػل ىػي متشػاكة

 الصياغة؟

كىػذه ات١ػادة  ؛ات١ػادة ات١عرفيػة أك ات١هاريػة أك الوجدانيػة ات١تضػمنة في الػدرس :إف ات١قصود با﵀تول ىػو
مهػػا للطػػلبب، مػػا توجػػد علػػى شػػكل سػػياؽ يتضػػمن معلومػػات )أك مهػػارات( أساسػػية ينبغػػي تعلي اغالبنػػ

بالإضػافة إفُ معلومػات )أك مهػػارات( غػتَ أساسػية، كتبػػت كػدؼ التمهيػد أك الػػربط، كىػذه ات١علومػػات 
)أك ات١هػػػارات( غػػػتَ الأساسػػػية سػػػبق للطػػػلبب معرفتهػػػا، كمػػػا قػػػد توجػػػد بعػػػض ات١علومػػػات الػػػتي فَ يسػػػبق 

ات١علومات الأساسية  للدارس معرفتها كىي موجودة في السياؽ كدؼ الشرح كالتوضي ، إلا أنها ليست
عػػػرؼ للػػػدرس، كإحصػػػاء ات١علومػػػات )أك ات١هػػػارات( الأساسػػػية ككتابتهػػػا منفصػػػلة دكف سػػػواىا ىػػػو مػػػا يي 

 .(تٖليل مادة الدرس أك تٖليل ا﵀تولػ)ب

ات١راحػػػػل الأساسػػػػية لتعػػػػرؼ ات١علػػػػم ات١عػػػػارؼ كات١هػػػػارات  لحػػػػدإكتيعػػػػد  عمليػػػػة تٖليػػػػل مػػػػادة الػػػػدرس 
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درس، كالتي سيوجو تعل م طلببو ت٨وىا دكف غتَىا من ات١عػارؼ كات١هػارات الأساسية التي سيدكر حوت٢ا ال
الأخرل التي دكنػت في ات١رجػع ات١عتمػد رتٔػا بغػرض التمهيػد للموضػوع، أك لإثػراء مادتػو، كربطهػا بسػياؽ 

 معرفي أك مهارم متكامل.

 ،آف الكرمكلكي تتقن مهارة تٖليل مادة الدرس بصورة كافية، عليك اختيار درس من دركس القر 
  حلل ت٤تول مادة ىذا الدرس إفُ حقائق كمفاىيم كتعميمات كمهارات،   ابدأ في كتابة نتػائج ىػذا 
التحليل في جدكؿ، كناقش ما تتوصل إليو مع زميل لػك، ككػرر ىػذا العمػل في عػدة دركس حػتى تشػعر 

 بالرضا عن عملك.

كبػتَة( مػن موضػوعات رتكػب الت٪وذج آخر لتحليل مادة الػدرس في موضػوع )حكػم م ؛ما يليكفي
 :-مثلبن -ت٣اؿ التوحيد 

 التحليل التصنيف
 إعلبف ات١عاصي في اطتمع سبب للبستهانة كا. الأفكار

 الحقائق
 ىو اتٟق. :مذىب أىل السنة كاتٞماعة في باب الكبائر -
 مرتكب الكبتَة لا يكفر. -
 الذنوب تتفاكت في عظمتها كشناعتها. -
 .، ... إفٍالصغتَة، ات١رجئة، ات١عتزلة، ات٠وارجالكبتَة،  الدصطلحات
 ات١ؤمن ت٬تنب الذنوب صغتَىا ككبتَىا. الدبادئ

 الأدلة
 دليل تقسيم الذنوب إفُ كبائر كصغائر. -
 دليل عدـ تكفتَ مرتكب الكبتَة. -

 عن الكبتَة. لا ت٬وز تعمٌد فعل الصغتَة فضلبن  الأحكاـ
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 الغايات العلًا للتربًُ

 (تحكًل العبىديُ وعنازَ الأزض)

 الأٍداف العامُ

ُ الدزاضًُ)  (أٍداف اليظاو التعلًنٌ، أو المسحل

 الأٍداف المتىضطُ

 (  أٍداف الصف أو المجال أو المكسز)

 (الإجسآًُ)الأٍداف اتراصُ 

 (أٍداف الدزع)

 
 القرآف الكريم لدا يلي:مثّل من خلبؿ لزتول مادة 

 أمثلة التحليل التصنيف
  الأفكار
  الحقائق
  الدصطلحات
  الدبادئ
  الأدلة
  الأحكاـ

 
 تحديد أىداؼ التعلُّم: .4

بعػػػد القيػػػاـ بتحليػػػل ت٤تػػػول مػػػادة الػػػدرس يػػػتم تٖديػػػد أىػػػداؼ 
 التعل م، كيراعى في ذلك ما يلي:

 مستويات الأىداؼ: .أ 
تتضمن أىداؼ التعل م مسػتويات متدرجػة حسػب درجػة 

عػػػػدة تصػػػػنيفات ت٢ػػػػا، كات١هػػػػم لػػػػيس حسػػػػم  كىنػػػػاؾعموميتهػػػػا، 
ات١هػػم  إت٪ػػاك  ؛ات١صػػطلحات كات١سػػميات أك كضػػع حػػدكد فاصػػلة

 إدراؾ تدرج الأىداؼ من العامة إفُ ات٠اصة. ىو:
ككػػل مسػػػتول يشػػػتق ت٦ػػػا قبلػػو كيسػػػهم في تٖقيقػػػو، كتٯكػػػن 

يات فرعيػة، فالأىػداؼ العامػة تٯكػن أف تبػدأ بأىػداؼ النظػاـ التعليمػػي،   جعػل كػل مسػتول في مسػتو 
 كىكذا. ،أىداؼ ات١رحلة
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 :لأىداؼ الدركس ىيالصياغة الصحيحة شركط  .ب 
 :ِأف ت٬اب عن السؤاؿ التاف 

علػى أف تتضػمن    ات١وضوع؟الدرس أك  ماذا ييتوقع من الطلبب أف يفعلوا في نهاية تدريس ىذا
 الإجابة الاستجابات ات١توقعة من الطلبب في صورة سلوكية تٯكن ملبحظتها كقياسها. 

 َأف تكػػوف الصػػياغة كاضػػحة ت٤ػػددة؛ فعبػػارة )أف يعػػرؼ الطالػػب أحكػػاـ الصػػلبة( عبػػارة عامػػة غػػت 
 الفريضة؟ ـصلبة التطوع؟ أ ـنها؟ أسن ـصفتها؟ أ ـشركطها؟ أ ـت٤ددة، فهل ات١قصود أركانها؟ أ

 حيػػث تشػػتق أىػػداؼ الػػدرس مػػن الأىػػداؼ  ؛أف تشػػتق مػػن أقػػرب مسػػتول مػػن الأىػػداؼ
ات٠اصة للوحػدة التعليميػة أك أىػداؼ ات١قػرر، كىػذا يتطلػب معرفػة ىػذه الأىػداؼ كدراسػتها 

 دراسة جيدة. 
 فعبػارة )تعريػف ات١ػوالاة في الوضػوء( تعػبر عػن سػلوؾ  ؛ عن سلوؾ الطالػب لا سػلوؾ ات١علػمأف تعبر

يكػوف قػد حقػق ات٢ػدؼ بغػض النظػر عػن تٖقػق  ؛فإذا قاـ ات١علم ببياف التعريػف :عليو كبناءن  ؛علمات١
سػػيكوف معيػػار أداء  :عليػػو كبنػػاءن  ؛)أف يعػػرًٌؼ الطالػػب ات١ػػوالاة( :ناتػػج الػػتعلم. كالصػػحي  أف نقػػوؿ

 ق ناتج التعل م لدل الطالب.تٖق   ؛ات٢دؼ
  فمن ات٠طأ أف تصاغ الأىداؼ السلوكية بصورة  ؛كاحدةأف يوجو ات٢دؼ السلوكي إفُ نتيجة تعل مية

مثػل: )أف يعػدد الطالػب شػركط الصػلبة كأركانهػا(  ؛مركبة تْيث تٖتوم على أكثر من نتيجػة تعل ميػة
فقد يتحقق لدل الطالب اتٞػزء  ؛أك )أف يستنبط الطالب اتٟكمة من كظم الغضب كيقارنو باتٟلم(

 .الأكؿ دكف الثاني من ات٢دؼ، أك العكس
 مثػل: )أف  ؛فػبعض الأىػداؼ يصػعب أك يتعػذر قياسػها ؛أف تكوف الأىػداؼ قابلػة للقيػاس

يعػػػػرؼ ات١ػػػػتعلم معػػػػتٌ الظهػػػػار( فات١عرفػػػػة خفيػػػػة، كلكػػػػن يقػػػػاؿ: )أف يػػػػذكر الطالػػػػب تعريػػػػف 
 الظهار( أك )أف يوض  الطالب معتٌ الظهار(.

 تػػػدرب الطالػػػب علػػػى فعبػػارة )أف ي ؛أف تصػػف ناتػػػج الػػػتعل م لا عمليػػة الػػػتعل م أك موضػػػوعاصا
ػػػرج  إخػػػراج حػػػركؼ اتٟلػػػق مػػػن ت٥رجهػػػا( تصػػػف عمليػػػة الػػػتعل م، كالصػػػواب أف نقػػػوؿ: )أف تٮي
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 الطالب حركؼ اتٟلق من ت٥رجها الصحي (.
 ىي: ك  ؛أف يشتمل كل ىدؼ سلوكي على ثلبثة عناصر 

مثػػل: يػػتًجم،  ؛السػػلوؾ الواجػػب برىنتػػو )الفعػػل السػػلوكي(، كذلػػك مػػن جانػػب الطالػػب -
 ... إفٍ. ، يقفز، يتسلق، يذكر، يقارفيفسر، يلخل، تٯيزستنتج، ي
مثػػػل: كفػػػق  ؛كضػػػوح الظػػػرؼ أك الشػػػرط الػػػذم سػػػوؼ يػػػؤدم في  لػػػو الطالػػػب ىػػػذا السػػػلوؾ -

 ... إفٍ. باستخداـ ات١تً، كما كرد في النشرات التعليمية قواعد التجويد،
بدقػػة ، بصػػورة صػػحيحة، %(َٖ)مثػػل:  ؛معػػايتَ قبػػوؿ أداء السػػلوؾ )مسػػتول الأداء( -

 ... إفٍ. ،تامة، دكف أخطاء، في أقل من دقيقة
 كتٯكن أف تصاغ عبارة ات٢دؼ السلوكي كفق الطريقة التالية:

أف + الفعػػػػل السػػػػلوكي + الطالػػػػب + جػػػػزء مػػػػن ات١ػػػػادة التعليميػػػػة )مصػػػػطل  ات١ػػػػادة( + 
 الظرؼ أك الشرط الذم يتم في ضوئو التعل م + مستول الأداء ات١قبوؿ.

 الطالب + سورة الضحى + بقراءة حفل + تٓطأين على الأكثر. : أف + يقرأ +مثاؿ
أنهمػػػػػا  ؛كينظػػػػػر بعػػػػػض التًبػػػػػويتُ إفُ ات١عيػػػػػارين الأخػػػػػتَين:  ػػػػػرؼ أك شػػػػػرط الأداء، كمعيػػػػػار الأداء

ىػػذين ات١عيػػارين قػػد يكػػوناف  ر ذلػػك علػػى أففس ػػكيي  ؛همػػايلتٯكػػن الاسػػتغناء عػػن أحػػدت٫ا أك كً  اختيػػارياف
فػػلب حاجػػة لتوضػػيحهما، مػػع ملبحظػػة  ، سػػياؽ عبػػارات ات٢ػػدؼ ات١كتػػوبضػػمننا في تُككاضػػحى  تُمفهػػومى 

إمكانيػػة التقػػديم كالتػػأختَ في ات١عػػايتَ الثلبثػػة الأخػػتَة الػػواردة في  طريقػػة صػػياغة ات٢ػػدؼ السػػلوكي ات١تمثلػػة 
في: جػػزء ات١ػػادة التعليميػػة )مصػػطل  ات١ػػادة(، كالظػػرؼ أك الشػػرط الػػذم يػػتم في ضػػوئو الػػتعل م ) ػػرؼ أك 

 كذلك كفق ما يقتضيو سياؽ كتابة ات٢دؼ. ،ل الأداء ات١قبوؿ )معيار الأداء(داء(، كمستو شرط الأ
 شموؿ الأىداؼ للمتالات كالدستويات كافة: .ج 

 ىي:ك  ؛على ثلبثة ت٣الات رئيسة -حسب مصنف بلوـ كزملبئو-تشمل ت٣الات التعل م 
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 المجال الأول: )المعرفي( وله ستت مستىياث
 أمثلة لأىداؼ سلوكية أفعاؿ سلوكية التعريف الدستول

 التذكر
تذكر ات١علومة التي سبق للطالب 

 ،كتذكر التعريفات  ؛دراستها
 .كات١صطلحات، كاتٟقائق

يتذكر، ييعرٌؼ، 
 .يسمي، تٮتار

 أف ييعرٌؼ الطالب الشرؾ الأصغر.
 أف يعدد الطالب شركط صحة البيع.

يتًجم، يستنتج،  .إدراؾ معتٌ ات١ادة التي يقوـ بدراستها الفهم
 .يفسر، يلخل، تٯيز

 أف يستنتج الطالب حكمة تٖريم الربا.
 أف ييلخل الطالب أسباب الات٨راؼ العقدم.

استخداـ الطالب ما تعلمو في مواقف  التطبيق
 .جديدة غتَ مألوفة لو

 ،يطبق، يبتُ، يو ف
 .يستخدـ

 أف ييطبق الطالب ات١د العارض للسكوف في تلبكتو.
 الطالب سنن الوضوء عندما يتوضأ.أف ييطبق 

 التحليل
تٖليل ات١ادة التعليمية إفُ عناصرىا 
الأساسية، كتضمن تٖليل العناصر 

 .كالعلبقات كات١بادئ

 ،ت٭لل، يفكك
يفحل، يقارف، 

 .يثمن

 أف ييقارف الطالب بتُ الشرؾ كالنفاؽ.
 ـكالإتٯاف.أف يوجً   د الطالب العلبقة بتُ الإسلب

على التعامل مع الأجزاء كربطها القدرة  التًكي 
 .اجيدن  التكوف تركيبن  امعن 

تٮطط، يصمم، يتنبأ، 
 .ينشئ، يؤلف، تٮتًع

 أف يكتب الطالب قصة قصتَة عن الإخلبص.
في رسم  أف ينظم الطالب غزكات الرسوؿ 
 تٗطيطي.

اتٟكم على قيمة الأفكار أك الأعماؿ أك  التقويم
 .معتُالوسائل أك اتٟلوؿ في ضوء معيار 

يبرر، يفند، يقيم، 
 .يغاير، يناقش

 أف ييقيم الطالب مقالة تٖوم أخطاء عقدية.
 أف يبتُ الطالب أخطاء التلبكة في ات١ادة الصوتية.

ڇ ڍ ڍ ڌڌ ڎ ڎڈ ڈ ژژ ڑ ڑ ک ڇ ) 

 الناس[سورة ] (کک ک گ گ گ گڳ ڳ ڳ ڳ 
 ق الطريقة الصحيحة لذلك:فٍ الناس، كً صيغ ثلبثة أىداؼ سلوكية )معرفية( متنوعة ات١ستويات من سورة 

 ات٢دؼ السلوكي ات١ستول
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 المجال الثاني: )المهاري( وله سبعت مستىياث
 أمثلة لأىداؼ سلوكية أفعاؿ سلوكية التعريف الدستول

عملية الإدراؾ اتٟسي كالإحساس  الاستقباؿ
 .الذم يؤدم إفُ نشاط حركي

يكتشف، يطرؽ، 
 .يعزؿ، تٯيز

الكيفية الصحيحة  بالطال أف تٯيز
 للسجود.

يظهر، يستجيب،  .الاستعداد كالتهيئة لسلوؾ معتُ التهيئة
 .يبدأ، تٮطو

أف يبدم الطالب رغبة في استخداـ 
 .اتٟاسب للبحث عن الأحاديث النبوية

الاستتابة 
 الدوجهة

التقليد كا﵀اكلة كات٠طأ في ضوء 
 .معيار معتُ

ت٭لل، ت٬هز، يقيس، 
 .يفحل، يقوـ

 لتعليمات ات١علم أف يؤدم الطالب التيمم  كفقنا
أف يطبق الطالب اتٞلسة بتُ السجدتتُ 

 كما كردت في اتٟديث.
الاستتابة 
يؤدم، يربط، ت٭لل،  .الأداء بعد تعلم ات١هارة بثقة الديكانيكية

 .ينظم
أف يطبق الطالب أحكاـ ات١يم الساكنة 

 في تلبكتو.
الاستتابة 
يؤدم، يربط، ت٭لل،  .ات١ركبة بدقة كسرعةأداء ات١هارات  الدركبة

 .ينظم
أف يطبق الطالب أحكاـ ات١دكد دكف 

 أخطاء.

 التكيف
خاص بات١هارات التي يطورىا 
 اات١تعلم كيقدـ ت٪اذج ت٥تلفة ت٢ا تبعن 
 .للموقف الذم يواجهو

يكيف، يلبئم، يغتَ، 
 .ينق ، يعدؿ

ف ينوع الطالب من نبرة صوتو عند أ
 لطبيعة ات١ستمعتُ. االقراءة اتٞهرية طبقن 

التنظيم 
 كالابتكار

إبداع أك تطوير مهارات حركية 
 جديدة

ينظم، يطور، يبدع، 
 .يصمم

يبسط زكاة  أف يصمم الطالب جدكلان 
 كيمة الأنعاـ.

 

ٿ ٿ ٹ ٹ ٹٹ ڤ ڤ ڤ ڤڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄڄ ڄ ڃ ) 

 الفلق[سورة ] (ڃ ڃ ڃچ چ چ چ ڇ ڇ

 ق الطريقة الصحيحة لذلك:فٍ متنوعة ات١ستويات من سورة الفلق، كً صيغ ثلبثة أىداؼ سلوكية )مهارية( 
 ات٢دؼ السلوكي ات١ستول
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 : )الىجذاني( وله خمست مستىياثالثالثالمجال 
 أمثلة لأىداؼ سلوكية أفعاؿ سلوكية التعريف الدستول

الاىتماـ بوجود مثتَات معينة  التقبل
 .كالرغبة في تلقيها

يتابع، يصغي، يتقبل، 
 .ايبدم اىتمامن 

 أف يصغي الطالب لتلبكة زميلو.
 أف يتقبل ات١تعلم رأم زميلو ات١خالف لو.

ات١شاركة الإت٬ابية من ات١تعلم في  الاستتابة
 .ات١وضوع كالتفاعل معو

يتابع، يناقش، يركم، 
 .يسهم، يعاكف

أف يسهم الطالب في اتٟوار مع زملبئو 
 عن حقوؽ اتٞار.

 بتنظيف مصلى ات١درسة.أف يستمتع الطالب 

القيمة التي يعطيها ات١تعلم لشيء  التقييم
 .معتُ

يسهم، يقتًح، يؤمن، 
 .يدعم، يبادر

ف يقدر الطالب أت٫ية التفكتَ العملي في أ
 حل ات١شكلبت الزكجية.

أف يستشعر الطالب أت٫ية القواعد الفقهية 
 في النوازؿ ات١عاصرة.

يتسم الاىتماـ ببناء نظاـ قيمي  التنظيم
 .بالثبات كالاتساؽ الداخلي

يدعم، يعدؿ، يؤثر، 
يتمسك بػ، يقارف، 

 .يوازف

أف يتمسك الطالب با﵀افظة على 
 حقوؽ اتخرين.

 أف يوازف الطالب بتُ اتٟرية كات١سؤكلية.

 التخصص

تكوين قيم منظمة تتسم 
كتسيطر  ،بالاتساؽ الداخلي

على سلوؾ الفرد فتًة من الزمن 
 .-وكخاصة بنظاـ حيات-

يتحقق من، يقتًح، 
يؤثر، يتبتٌ، يثابر، 

 .تٮدـ

أف يظهر الطالب ضبط نفسو في ات١واقف 
 الانفعالية.
 تٔشكلبت اطتمع. اأف يظهر الطالب كعين 

ڇ ڇ ڍ ڍ ڌڌ ڎ ڎڈ ڈ ژژ ڑ ڑ ک ) 

 الناس[سورة ] ( کک ک گ گ گ گڳ ڳ ڳ ڳ 

 ق الطريقة الصحيحة لذلك:فٍ من سورة الناس، كً صيغ ثلبثة أىداؼ سلوكية )كجدانية( متنوعة ات١ستويات 
 الذدؼ السلوكي الدستول
  
  
  

 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 43 

 تصميم استًاتيتية تحقيق أىداؼ التعلم: .5

 ؛إف الأىػداؼ الػػتي قمػت بصػػياغتها كاسػتفدت في ذلػػك مػن ات١راحػػل الػثلبث السػػابقة لصػياغة الأىػػداؼ
مػػا تعػرؼ ت٤اكلػػة التفكػتَ في خطػػوات  لابػد ت٢ػا مػػن أسػلوب أك خطػػة عمػل لتحقيقهػػا في غرفػة الصػػف، كعػادةن 

 ايعػػتٍ تتابعنػػ الاسػػتًاتيجيةكىػػذا يعػػتٍ أف مصػػطل   ؛التػػدريس اسػػتًاتيجيةىػػذه ات٠طػػة أك رسػػم خطواصػػا بتحديػػد 
 من ات٠طوات التي تستهدؼ تٖقيق ىدؼ ما. امعينن 

كلعػل كتٮطئ كثتَ من ات١علمتُ عندما يعتقػد سػهولة ىػذه ات١رحلػة مػن مراحػل التخطػيط للتػدريس، 
اعتقػػادىم ىػػذا يرجػػع إفُ تصػػور التػػدريس أنػػو عمليػػة تقتصػػر علػػى نقػػل ات١علومػػات، كأف دكرىػػم الػػرئيس 
ينحصػػر في الإت١ػػاـ بات١ػػادة العلميػػة ات١وجػػودة في الكتػػاب ات١درسػػي، كالعمػػل علػػى إلقػػاء تلػػك ات١ػػادة علػػى 

 الطلبب.

عػػػن الأىػػػداؼ في جوانبهػػػا إلا أف نظػػػرة متأملػػػة ت١ػػػا توصػػػلنا إليػػػو في ات١راحػػػل السػػػابقة، كمػػػا كتػػػب 
ىل ىذه الأىداؼ تٯكن تٖقيقها بإلقاء ات١علومػات؟ نعتقػد  :تٕعلنا نتساءؿ بعدىا ؛كمستوياصا ات١ختلفة
 بالنفي. اأنك ستجيب قطعن 

إف العمػػػل الػػػذم يقػػػوـ بػػػو ات١علػػػم في غرفػػػة الصػػػف يتطلػػػب بدرجػػػة كبػػػتَة الاسػػػتحواذ علػػػى تفكػػػتَ 
تي يتعلموف من خلبت٢ا، كيتمكنػوا مػن ت٦ارسػة نشػاطات الػتعل م كي يعيشوا ات٠برة ال  ؛الطلبب كمشاعرىم

كمثػػل ىػػذا العمػػل اتٞػػاد يتطلػػب مػػن  .دة، كتعمػػل علػػى تٖقيػػق الأىػػداؼالػػتي تكسػػبهم ات٠ػػبرات اتٞديػػ
 ات١علم التفكتَ، كالدراسة، كالتخيل لدكره كدكر الطلبب الذين سيشتًكوف في موقف التعلم.

ديث العهػػػد بالتػػػدريس، ت٭تػػػاج إفُ جهػػػد أكػػػبر في دراسػػػة كمػػػا مػػػن شػػػك في أف ات١علػػػم ات١بتػػػدئ حػػػ
تلػػو اتخػػر، فهػػو   اموقػػف الػػتعل م كالتفكػػتَ في كيفيػػة سػػتَ الأحػػداث بغيػػة تٖقيػػق أىػػداؼ الػػدرس كاحػػدن 

بالتفكػػتَ في اتٟػػوار الػػذم ت٬ػػب أف ت٭ػػدث مػػع طلببػػو لتحقيػػق أىػػداؼ الػػتعلم، كفي سػػياؽ ىػػذا  طالػػبم
 اسػػػػتًاتيجيةليميػػػػة مػػػػن ىػػػػذا السػػػػياؽ كمػػػػا سػػػػتحققو في إطػػػػار اتٟػػػػوار سػػػػوؼ يتخيػػػػل دكر الوسػػػػائل التع
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 التدريس.

عليػك كتابػة ىػدؼ سػلوكي إجرائػي  ؛التػدريس اسػتًاتيجيةكلكي تتمكن مػن إتقػاف مهػارة تصػميم 
كاحد من مادة تٗصصك،   تٗيل أنػك مػع طػلبب صػفك، كتريػد تٖقيػق ذلػك ات٢ػدؼ بعػد فػتًة زمنيػة 

عػػػتٍ ضػػػركرة قيػػػاـ الطػػػلبب بالسػػػلوؾ الػػػذم يشػػػتَ إليػػػو الفعػػػل في اعتبػػػارؾ أف ات٢ػػػدؼ ي ات٤ػػػددة، كاضػػػعن 
كلػذا فػإف عليػك كتابػة مػا سػتفعلو،  ؛﵀ػددة لتحقيػق ىػذا ات٢ػدؼالسلوكي بات٢دؼ عقب الفتًة الزمنيػة ا

كالأسػػػئلة الػػػتي سػػػتوجهها إفُ الطػػػلبب، كات١ػػػواد الػػػتي سػػػوؼ تسػػػتخدمها أك الوسػػػائل التعليميػػػة كدكرىػػػا 
ما سيقوـ بو الطػلبب خػلبؿ تفػاعلهم مػع  ا، كعليك أف تٖدد بدقة أيضن بالتحديد في سياؽ الإجراءات

 إجراءات التدريس.

في إجػراءات تٖقيػق  ا، كتفكر ملي ػاجديدن  اكعليك أف تكرر ىذا العمل أكثر من مرة، فتكتب ىدفن 
حتى تشعر بالرضا عن عملك، كلا مانع من مناقشػة نتػاج أفكػارؾ مػع زميػل أك أكثػر مػن  ؛ىذا ات٢دؼ

زملبئػػػػك، كلا تػػػػنس أف ات١هػػػػارة تكتسػػػػب عػػػػن طريػػػػق التكػػػػرار، كأنػػػػو لػػػػيس مػػػػن العيػػػػب أف تسػػػػتفيد مػػػػن 
ػػ ت٤ػػدكد ات٠ػػبرة في ىػػذه ات١هػػارة ات١همػػة، الػػتي تػػتًجم مػػا سػػبقها مػػن  ااتخػػرين، كإت٪ػػا العيػػب أف تظػػل معلمن

 ت في إجراء عملي مهم لعملية تٗطيط التدريس.مهارا

 اختيار كتصميم أسالي  تقويم نتائج التعلُّم: .6

تٗيػػل أنػػك اتف في غرفػػة الصػػف، أك في غتَىػػا مػػن مواقػػع ات١درسػػة، كأنػػت مػػع طلببػػك في موقػػف 
لتحقيػػق ىػػذا  اسػػتًاتيجيةتعليمػػي تدريسػػي كلػػديك ىػػدؼ سػػلوكي إجرائػػي ت٤ػػدد ككاضػػ ، كقػػد كتبػػت 

مػػع طلببػػك بالعمػػل علػػى تٖقيػػق ات٢ػػدؼ، كأصػػبحت تشػػعر بالرضػػا كالسػػعادة، إذ إف  ات٢ػػدؼ، كقمػػت
الطػػلبب متجػػاكبوف معػػك، كلػػديهم القػػدرة علػػى النشػػاط كالعمػػل اتٞيػػد، لكػػن ىػػل يكفػػي ت٣ػػرد الشػػعور 

 بالرضا، أك السعادة للحكم على تٖقق ات٢دؼ من عدمو؟
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 مهارات التخطيط للدركس:
 كمسػػػتول تٖديػػػد خػػػبرات الطػػػلبب السػػػابقة

 ت٪وىم العقلي.
 تٖديػػػػػد ات١ػػػػػواد التعليميػػػػػة كالوسػػػػػائل ات١تاحػػػػػة

 للتدريس.
.تٖليل مادة الدرس لتحديد ت٤تول التعل م 
.تٖديد أىداؼ التعل م 
.تصميم استًاتيجية تٖقيق أىداؼ التعلم 
 اختيػػػػػػػار كتصػػػػػػػميم أسػػػػػػػاليب تقػػػػػػػويم نتػػػػػػػائج

 التعل م.

داء الطػػػلبب أمػػػر جيػػػد كمرغػػػوب، كلكنػػػو لا إف شػػػعورؾ بالرضػػػا كالسػػػعادة عػػػن أ؛ في كاقػػػع الأمػػػر
ات١هارات الأساسية التي ينبغي أف  إحدلكلذا فإف  قياس للحكم على مدل تٖقق الأىداؼ؛يصل  كم

تٯتلكهػػػا ات١علػػػم مهػػػارة تصػػػميم أسػػػلوب التقػػػويم. كيتوقػػػف أسػػػلوب التقػػػويم علػػػى ات٢ػػػدؼ الػػػذم سػػػبق أف 
 حددتو لتعلم الطلبب.

اتٞيػدة للؤىػداؼ، لعلك تػدرؾ اتف أت٫يػة الصػياغة 
فقػػػػػد انطلقػػػػػت مػػػػػن الأىػػػػػداؼ حػػػػػتُ بػػػػػدأت تٗطػػػػػط أك 

تنطلػػػق مػػػن  ذا التػػػدريس،   ىػػػا أنػػػت اسػػػتًاتيجيةتصػػػمم 
كلػذا  ؛لتصػمم كسػائل أك أسػاليب التقػويم االأىداؼ أيضن 

مػػا تضػػلل جهػػود  افػػإف الأىػػداؼ غػػتَ ا﵀ػػددة بدقػػة غالبنػػ
في أثنػػػػاء العلػػػػم علػػػػى تٖقيقهػػػػا أك في أثنػػػػاء  ات١علػػػػم، سػػػػواءن 
 تقوتٯها.

فػػػػػػات١علم الػػػػػػذم يصػػػػػػوغ ىدفػػػػػػو في العبػػػػػػارة "تعريػػػػػػف 
كيهتم في درسو تٔعرفة الطلبب لتفسػتَ ىػذه السػورة،   يطلػب مػنهم في  ،الطلبب بتفستَ سورة الناس"

غػػتَ دقيقػػة، فَ ؛ لأف صػػياغة ات٢ػػدؼ كانػػت مطاطيػػة ايكػػوف ت٥طئنػػ ؛نهايػػة الػػدرس "تػػلبكة السػػورة ت٣ػػودة"
كلذا فقد ينتهي الدرس بإخفاؽ الطػلبب في تػلبكة السػورة  عل السلوكي الذم ينتهي بو التعلم؛تٖدد الف

لا منو أك من طلببو، كفي كاقع الأمػر أف مػا طلبػو ات١علػم في التقػويم  ات٣ودة، كيظن ات١علم أف ىناؾ تقصتَن 
اؽ الطلبب إفُ إخفاؽ إجراءات التدريس فقد يرجع إخف بالتافِك  يتفق مع ما حيدد في ىدؼ الدرس؛
 في التًكيز على مضموف الأىداؼ.

كػل ىػدؼ مػن الأىػداؼ السػلوكية الإجرائيػة لابػد أف تتبعػو كسػيلة   :كلعلنا نستخلل ت٦ػا سػبق أف
ت١لبحظػػة أداء الطالػػب ات٠ػػاص بػػو، كقيػػاس ىػػذا الأداء، كإلا ت١ػػا كػػاف ىنػػاؾ داع للجهػػد الػػذم بيػػذؿ في 

 صياغة الأىداؼ.



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 46 

مػػػن ات١هػػػارة في اختيػػػار أسػػػاليب التقػػػويم، في دقػػػة ككضػػػوح ارتباطهػػػا بالأىػػػداؼ، بالإضػػػافة إفُ كتك
تعػػددىا بتعػػدد تلػػك الأىػػداؼ. كتٯكنػػك اكتسػػاب ىػػذه ات١هػػارة مػػن خػػلبؿ اختيػػار أحػػد دركس القػػرآف 
الكريم،   كتابة عدد من أىداؼ ىذا الدرس كتٖديد الأسلوب الذم سػتتبعو لقيػاس مػدل تٖقػق ىػذه 

إليػو مػن مهػارة  في تٖقيػق مػا تصػبو ااؼ، كلعل تكرار ىذا العمل مػع أكثػر مػن درس يكػوف مفيػدن الأىد
 في ات١واءمة بتُ ات٢دؼ، كالأسلوب ات١ستخدـ في التقويم.

 

*     *     * 
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 التخطيط بعيد الددل للدركس:
يهتم  بوضع إطار مرجعي عاـ لتنفيذ 
ات١نهج ات١قرر خلبؿ فتًة طويلة متمثلة في 

 فصل أك عاـ دراسي.

 
 

 
 مطتىيات التدطًط لدزوع الكسآٌ الكسيه: اترامظالمىضىع 

 
للػزمن الػذم يسػػتغرقو تنفيػذ ات٠طػػة  االكػريم تبعنػػتٯكػن تصػنيف مسػػتويات التخطػيط لػدركس القػػرآف 

 إفُ مستويتُ:

  سنوم(.)فصلي/ ات١ستول الأكؿ: تٗطيط بعيد ات١دل: كيشمل خطة ات١قرر كاملبن 
  اكاحدن  اأك موضوعن  اات١ستول الثاني: تٗطيط قصتَ ات١دل: كيشمل درسن. 

 :ضيىٍ(/)فصلٌ المطتىّ الأول: تخطًط بعًد المدّ: خطُ المكسز كاملًا

يهتم ىذا ات١سػتول مػن التخطػيط بوضػع إطػار مرجعػي 
ويلػة متمثلػة في فصػل عاـ لتنفيذ ات١نهج ات١قرر خػلبؿ فػتًة ط

أك الفصػػػػلية  حيػػػػث تٖػػػػدد ات٠طػػػػة السػػػػنوية ؛أك عػػػػاـ دراسػػػػي
الأىداؼ العامة للمنهج، كتظهر توزيع ات١ادة التعليمية على 
الػػزمن ات١قػػرر ت٢ػػا كالػػتي عػػادة مػػا تتمثػػل في أشػػهر ت٤ػػددة مػػن  

 العاـ الدراسي.

 السنوية بشكل خاص في القضايا اتتية:ل من ات٠طة الفصلية/كتظهر أت٫ية ك
 بتنفيػذه، يشػمل الاطػلبع علػى أسػس  تزكيد ات١علم بإطار معرفي عاـ حػوؿ ات١ػنهج الػذم سػيقوـ

ات١ػػنهج كعناصػػره، كت٤توياتػػو كفقراتػػو، ت٦ػػا تٯكػػن ات١علػػم مػػن اتٗػػاذ القػػرارات ات١ناسػػبة لعمليػػة التنفيػػذ 
 بكفاءة كفاعلية.

  تزكيد ات١علم تّدكؿ زمتٍ ت٤دد ككاض ، يتم من خلبلو توزيع فقرات ات١نهج كت٤توياتو على الزمن
السػػػتَ في تنفيػػػذ ات١ػػػنهج بطريقػػػة منظمػػػة، كبسػػػرعة مناسػػػبة، مػػػع ات١قػػػرر لإنهائػػػو، كيضػػػبط عمليػػػة 
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ت٦ػػا ت٭مػػي ات١علػػم مػػن سػػوء توزيػػع الوقػػت  ؛إعطػػاء كػػل موضػػوع درسػػي حقػػو مػػن الشػػرح كالبيػػاف
 كالفشل في تغطية فقرات ات١نهج بصورة صحيحة.

 .ت٘كتُ ات١علم من إعادة ترتيب كتنظيم ا﵀تول تٔا يتلبءـ مع مستويات الطلبب كقدراصم 

 عناصر الخطة الفصلية/السنوية:
 السنوية العناصر الرئيسة التالية:تتضمن ات٠طة الفصلية/

 قػػػدر العموميػػػة ات١طلوبػػػة في ىػػػذا ات١سػػػتول مػػػن صػػػياغتها  ، كيراعػػػى فيالأىػػػداؼ ات٠اصػػػة بات١قػػػرر
 .الأىداؼ

 .الأسابيع الدراسية 
 .اليوـ كالتاريخ لكل موضوع 
 .موضوعات ات١نهج 

 
ػػا مبسػطنا لكتابػػة اات٠طػػة الفصلية/في ضػوء عناصػػر  السػػنوية ت٠طػػة الفصلية/السػنوية السػػابقة؛ اقػػتًح ت٪وذجن

 للمقرر.
 

 السنوية:ما يلي لظوذج للخطة الفصلية/كفي
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 السنىيت للمقررنمىرج للخطت الفصليت/

 الأىداؼ الخاصة بالدقرر:
ُ. ................................................................................. 
ِ. ................................................................................. 
ّ. ................................................................................. 
4. ................................................................................. 

 توزيع موضوعات الدقرر:
 موضوعات الدنهج اليوـ كالتاريخ الأسبوع

 الأكؿ

  
  
  
  
  

 الثاني

  
  
  
  
  

 الثالث
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 التخطيط قصتَ الددل للدركس:
ييعتٌ بإعداد خطة تفصيلية تتضمن تصور 

ات١واقف التعليمية ات١علم ات١سبق للنشاطات ك 
على مدل درس أك موضوع قرآف كريم 

 كاحد.

 :المطتىّ الجاىٌ: تخطًط قصير المدّ: خطُ الدزع

ىػػذا ات١سػػتول مػػن التخطػػيط بإعػػداد خطػػة تفصػػيلية تتضػػمن تصػػور ات١علػػم ات١سػػبق للنشػػاطات  عػػتٌيي 
 كات١واقف التعليمية على مدل درس أك موضوع قرآف كريم كاحد.

كذلك ناتػج عػن ارتباطػو ات١باشػر  ؛كت٭ظى التخطيط قصتَ ات١دل بأت٫ية خاصة في العملية التعليمية
إذ إنو ييعد  أقرب صػور التخطػيط  ؛بعملية التدريس كبتنفيذ ات١نهج الدراسي، كلتأثتَه في فاعلية التدريس

 بات١واقف التعليمية ات١باشرة. اارتباطن 

ت١ػػدل  اكاضػػحن  اكمػا ييعػػد  التخطػػيط قصػػتَ ات١ػػدل مؤشػػرن 
ػػػ ت١قػػػدار اتٞهػػػد الػػػذم يبذلػػػو  ااىتمػػػاـ ات١علػػػم بعملػػػو، كعاكسن
كمػػػن ىنػػػا نلحػػػظ حػػػرص الإدارة  ؛لتحسػػػتُ أدائػػػو التدريسػػػي

علػػػى التعليميػػػة كالإشػػػراؼ التًبػػػوم، كبػػػرامج التًبيػػػة العمليػػػة 
متابعة كتنمية مهارة ىذا النوع من التخطيط لدل ات١علمػتُ، 

في تقويم أداء ات١علم، كفي درجػة التقػدير  امؤثرن  اكاعتباره عنصرن 
 الإشرافي كالإدارم الذم ت٭صل عليو.

 عناصر خطة الدرس:

 تشتمل خطة الدرس الواحد على العناصر اتتية:

 كتتضمن: رقم الدرس، اليوـ كالتاريخ، ات١وضوع. ؛تٖديد ات١علومات الأساسية كالأكلية للدرس 
  تٖليل ت٤تول الدرس للتعرؼ على اتٟقػائق كات١فػاىيم كالتعميمػات كات١بػادئ الأساسػية، كات٠ػبرات

التعليمية التي يتوقع من الطلبب تعل مها، كات١هارات التي يتضمنها، كالقيم الاتٕاىات التي يتوقع 
 من الطلبب اكتساكا كت٘ثلها.

 د الأىػػداؼ ات٠اصػػة )السػػلوكية( كالنتاجػػات التعليميػػة ات١توقػػع حػػدكثها في سػػلوؾ الطالػػب تٖديػػ
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بعػػد مػػركره بات٠ػػبرات التعليميػػة الػػتي تٮطػػط ت٢ػػا ات١علػػم التعليميػػة، كذلػػك في ضػػوء مػػا أسػػفرت عنػػو 
كىي عبارة تصف ما يتوقع أف يتعلمو الطػلبب مػن خػلبؿ  ؛نتائج تٖليل ت٤تول الدرس السابقة

 ليمي الذم ينظمو ات١علم.ات١وقف التع
 لتحقيق كل ىدؼ من أىدافو. ؛تٖديد الزمن ات١خصل لتنفيذ إجراءات الدرس 
  تٖديد ات٠برات، كالنشاطات كالتعليمية، كإجراءات التدريس، كالوسائل التعليمية، تٔا يتوافق مع

 الأىداؼ ا﵀ددة كات١ادة التعليمية.
  مع الأىداؼ ا﵀ددة كات١ادة التعليمية.تٖديد الوسائل التعليمية للدرس، تٔا يتوافق 
 .تٖديد إجراءات الدرس، تٔا يتوافق مع الأىداؼ ا﵀ددة كات١ادة التعليمية 
  تٖديػػد أسػػػاليب كأدكات التقػػػويم ات١ناسػػػبة لكػػػل ىػػػدؼ تعليمػػػي مػػػن الأىػػػداؼ ا﵀ػػػددة للموقػػػف

 التعليمي.
 .تٖديد الواجبات ات١نزلية 
 لبحظػػو ات١علػػم علػػى تنفيػػذ ات٠طػػة ات١عػػدة تٔػػا ييسػػهم في ، كىػػي مػػا يالتغذيػػة الراجعػػة حػػوؿ الػػدرس

 .تٖسينها كتطويرىا

 
 ح لظوذجنا مبسطنا لكتابة خطة درس قرآف كريم.في ضوء عناصر خطة الدرس السابقة؛ اقتًر 

 

 كفيما يلي؛ لظوذج لخطة درس في القرآف الكريم:
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 درس قرآن كريم خطتنمىرج 

 ................... موضوع الدرس:.........................  التاريخ: ).....( رقم الدرس:
الأىداؼ 
 التقويم إجراءات المجلس الوسيلة الزمن الخاصة

   

 الجزء الأكؿ )التهيئة(
ت٭اكؿ ات١علم استثارة ات١علومات السابقة لدل 
الطلبب كتشويقهم إفُ موضوع الدرس اتٞديد، 

 ا.إضافة إفُ صيئتهم إتٯاني  

  التقويم.أسلوب 
 .ت٤تول التقويم 

   

 الجزء الثاني )العرض(
تيعرض ات١ادة العلمية بشكل منظم، مع تقديم 
الامثلة كاتٞزئيات، كاستخداـ الوسائل التعليمية 

 كالتوضيحية ات١ناسبة.

 .أسلوب التقويم 
 .ت٤تول التقويم 

   
 الجزء الثالث )الربط(

ت٭اكؿ ات١علم في ىذا اتٞزء ربط مادة الدرس 
 بغتَىا من ات١واد السابقة التي ت٘ت دراستها.

 .أسلوب التقويم 
 .ت٤تول التقويم 

   

 الجزء الرابع )الاستنتاج(
)أفكار، حقائق،  :فُ النتائج الرئيسةإيصل ات١علم 

تعاريف، مفاىيم، قواعد، مبادئ، قوانتُ، 
( التي تيستنتج منها اتٞزئيات إفٍ ...، أحكاـ

 (.إفٍ ...، ، أمثلة)فوائد، شواىد، رسائل تزكية

 .أسلوب التقويم 
 .ت٤تول التقويم 

   

 الجزء الخامس )التطبيق(
مثلة أتطبيق القواعد كالتعاريف كالكليات على 

جزئية جديدة، كتعرٌؼ كيفية تطبيقها في مواقف 
 .جديدة في اتٟياة

 .أسلوب التقويم 
 .ت٤تول التقويم 

 
 :الواج  الدنزلي .......................................................... 
  الدرس:خطة التغذية الراجعة حوؿ ........................................ 
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 لأىداؼ الدركس؛ قم بصياغة ما يلي:الصياغة الصحيحة في ضوء شركط  .ُ

 .تٜسة أىداؼ سلوكية معرفية 
 مهارية. تٜسة أىداؼ سلوكية 
 .تٜسة أىداؼ سلوكية كجدانية 
 قم بإعداد خطة لفصل دراسي كاحد لتدريس القرآف الكريم في إحدل اتٟلقات القرآنية. .ِ
 قم بإعداد خطة لدرس كاحد من دركس القرآف الكريم في إحدل اتٟلقات القرآنية. .ّ

 
دار ات١سػتَة للنشػر كالتوزيػع  عمٌػاف، (،ماجد اتٞلبد)كتاب )مهارات تدريس القرآف الكريم( للدكتور  .ُ

 .ػ(ىُِّْ)كالطباعة، 
 (،جػػػودة سػػػعادة)كتػػػاب )صػػػياغة الأىػػػداؼ التًبويػػػة كالتعليميػػػة في تٚيػػػع ات١ػػػواد الدراسػػػية( للػػػدكتور  .ِ

 .(ـََُِ)دار الشركؽ للنشر كالتوزيع،  عمٌاف،
لتحفػيظ القػرآف الكػريم  الاطلبع على منتدل ات١هارات كالقدرات عػبر ات١وقػع الرتٝػي للجمعيػة ات٠تَيػة .ّ

 بالرياض على الشبكة العنكبوتية العات١ية للمعلومات )الإنتًنت(:
http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=ُٖ 

ية على الشبكة العنكبوت العاـ التعليم مراحل تٞميع الكريم القرآف مادةتَ تحضل ت٪وذجالاطلبع على  .ْ
 /sa.com/edu-http://forum.educationُّٕٖ العات١ية للمعلومات )الإنتًنت(:

 
 ، مع توضي  الأبعاد الرئيسة لو.القرآف الكريم لدركسالتخطيط اشرح مفهوـ  .ُ
 .القرآف الكريم لدركسالتخطيط اشرح مبررات  .ِ
 القرآف الكريم. لدركسالتخطيط التي يقوـ عليها بادئ أبرز ات١ناقش  .ّ
 .لدركسوالتخطيط اللبزمة ت١علم القرآف الكريم لإتقاف عملية  هاراتناقش ات١ .ْ
 لأىداؼ الدركس.الصياغة الصحيحة كض  شركط  .ٓ
 القرآف الكريم. لدركسمستويات التخطيط ناقش الفرؽ بتُ  .ٔ

 ملف الإنجاش:

 :مصادز التعله

 :التكىيه

http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=18
http://forum.education-sa.com/tags/%CA%CD%D6%ED%D1/
http://forum.education-sa.com/tags/%CA%CD%D6%ED%D1/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DE%D1%C2%E4/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DE%D1%C2%E4/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DF%D1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%DF%D1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/tags/%E1%CC%E3%ED%DA/
http://forum.education-sa.com/tags/%E1%CC%E3%ED%DA/
http://forum.education-sa.com/tags/%E3%D1%C7%CD%E1/
http://forum.education-sa.com/tags/%E3%D1%C7%CD%E1/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%CA%DA%E1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/tags/%C7%E1%CA%DA%E1%ED%E3/
http://forum.education-sa.com/edu7813/
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 : الىحذة أهذاف   

 

 يتوقع من الدارس بعد إنهائو لذذه الوحدة أف: 
 .الكريم القرآف دركس لعرض ات١ختلفة ات١هارات يشرح -ُ
 .الكريم القرآف دركس لعرض ات١ختلفة ات١هارات بتُ ييقارف -ِ
 .الكريم القرآف دركس لعرض ات١ختلفة ات١هارات ييطبق -ّ
 .القرآنية اتٟلقة لإدارة ات١ختلفة ات١هارات يشرح -ْ
 .القرآنية اتٟلقة لإدارة ات١ختلفة ات١هارات بتُ ييقارف -ٓ
 .القرآنية اتٟلقة لإدارة ات١ختلفة ات١هارات ييطبق -ٔ

 
 

 : الىحذة مفرداث  
 

 .مهارات عرض الدرسالدوضوع الأكؿ: 
 .مهارات إدارة اتٟلقةضوع الثاني: الدو 
 

 : المحاضراث عذد  

 
    .ت٤اضرة (ُِ) :الدبلوـ
 .( ت٤اضراتٔ) :العالي الدبلوـ
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ت٦ػػػػا ىػػػػو معلػػػػوـ أف التػػػػدريس النػػػػاج  لابػػػػد أف تٯػػػػر بػػػػثلبث مراحػػػػل: مرحلػػػػة التخطػػػػيط،   مرحلػػػػة 
 التنفيذ،   مرحلة التقويم.

كمػا يلػزـ ات١علػم فيػو، ككيػف في الوحدة  السابقة ما تٮػل ات١رحلػة الأكفُ )التخطػيط(،  كقد تعلمت
 يعدٌ لدركسو بأسلوب علمي كمنهجي.

ظػة دخولػو كىذه الوحدة ستعتٌ بكل ما يفعلو ات١علم داخل اتٟلقة من مهارات كسلوكيات، مػن تٟ
تْيث يطبػق مػا كتبػو في كراسػة التحضػتَ، كيسػتخدـ مػا أعػده كجهػزه مػن مػواد  كحتى نهاية كقت اتٟلقة

ا يضػػمن الاسػػتفادة التامػػة مػػن ذلػػك، كت٭قػػق الأىػػداؼ ات١رجػػوة علػػػى ككسػػائل في مرحلػػة التخطػػيط، تٔػػ
 أكمل كجو.

إف نقػػػل ات١علومػػػات ات١كتوبػػػػة أك الذىنيػػػة إفُ كاقػػػع ملمػػػػوس؛ يتطلػػػب خلفيػػػة معرفيػػػػة كخػػػبرة كافيػػػػة 
 كت٦ارسة من قبل ات١علم، كىو ما نسعى إفُ تعريف ات١علم بو في ىذه الوحدة اكتدريبن 

السػلوكيات الػتي تنفػذ داخػل اتٟلقػة، منهػا مػا تٮػتل بتعلػيم ا﵀تػول بشػكل كت٬در القوؿ بأف ىذه 
حيػث  ؛شكل غتَ مباشرمباشر )كتسمى مهارات عرض الدرس(، كمنها ما يساعد على ذلك التعلم ب

عػػػن الػػػدرس  اعػػػدـ الاىتمػػػاـ كػػػا يػػػؤدم إفُ تشػػػتت الطػػػلبب أكانشػػػغات٢م أك انصػػػرافهم ذىني ػػػك إف إت٫ات٢ػػػا 
 ة اتٟلقة(.)كتسمى مهارات إدار 

عػػرض الػػدرس، مهػػارات  :اتمػػن ات١هػػار ىػػذين النػػوعتُ إتقػػاف يتطلب النجػػاح في تنفيػػذ الدرسػػك  
لب النػػوعتُ، كمعلػػم القػػرآف الكػػريم اتٟػػريل علػػى نفػػع الطػػلبب كإفػػادصم يهػػتم بكًػػ، كمهػػارات إدارة اتٟلقػػة

كليتو في تعلػيم كتػاب كيسعى لتطوير قدراتو كمهاراتو تٔا يكفل لو تٖقػق ات٢ػدؼ مػن درسػو، كالقيػاـ تٔسػؤ 
 الله ختَ قياـ.

  

 

 : تمهيذ



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 59 

ات١هػػػارة تكتسػػػب بات١مارسػػػة كالدربػػػة، 
كاكتسػػػػػػػػاكا يتطلػػػػػػػػب معرفػػػػػػػػة نظريػػػػػػػػة 
كخلفيػة معلوماتيػػة ينبػتٍ عليهػػا الأداء 
الصػػػحي  للمهػػػارة، كمػػػا أنهػػػا  تنمػػػو 
عػػػػن طريػػػػق الإعػػػػداد التًبػػػػوم كات١ػػػػركر 

 بات٠برات السابقة

 
 

 
 مَازات عسض الدزعالمىضىع الأول: 

 
 

كض  ما ات١قصود بات١هارة؟ كما ات٠صائل التي من خلبت٢ا ت٨كم  بالتعاكف مع ت٣موعتك: 
 على شخل ما أنو ماىر؟

 
 أم: حذؽ كبرع. ؛مشتقة من الفعل )مهر(تعتٍ اتٟذؽ في الشيء، كىي  :الدهارة لغةن 
 التعليمػػػي نشػػػاطو في ات١علػػػم يؤديهػػػا الػػػتي التدريسػػػية السػػػلوكيات فيقصػػػد كػػػا ت٣موعػػػة كاصػػػطلبحنا:

 صػورة في للمعلم التدريسية ات١مارسات خلبؿ من السلوكيات ىذه كتظهر معينة، أىداؼ تٖقيق كدؼ
 كالسػرعة الدقػة بعناصػر تتميػز أكلفظيػة أكحركيػة انفعاليػة استجابات

 ات١وقف التعليمي.  ركؼ مع كالتكيف الأداء في
 .التعل م كتيستَه ات١علم على إحداث قدرة كبعبارة أخرل ىي:

فػػالأداء ات١ػػاىر ىػػو أداء متناسػػق مػػنظم يتسػػم بالدقػػة كالسػػرعة، 
كالشخل ات١اىر يتسم أداؤه بات١ركنة كالقدرة على التكيف كالسرعة 

 كالدقة، كالتناسق كالتنظيم كالانسجاـ كالثبات.
ف ات١هػػػػارة تتميػػػػز بعػػػػدد مػػػػن إ :تٯكػػػػن القػػػػوؿ ؛علػػػػى مػػػػا سػػػػبق كبنػػػػاءن 

 ىي:ك  ؛ات٠صائل
  تعػػػبٌر ات١هػػػارة عػػػن القػػػدرة علػػػى أداء عمػػػل أك عمليػػػة معينػػػة )كىػػػي ىنػػػا التػػػدريس(، كىػػػذا العمػػػل

كالػػػػتي تػػػػؤدل بشػػػػكل يتكػػػػوف في الغالػػػػب مػػػػن ت٣موعػػػػة مػػػػن الأداءات أك السػػػػلوكيات الأصػػػػغر، 
 كمتآلف. متناسق كمتسلسل
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 ية(، كقػػد تتكػوف ات١هػػارة عػػادة مػػن خلػػيط مػػن السػػلوكيات ات١عرفيػػة كالاجتماعيػػة كاتٟركيػػة )اتٞسػػم
 يغلب جانب من ىذه اتٞوانب على غتَه في بعض ات١هارات.

  تعتمػػد ات١هػػارة علػػى ات١عرفػػة كات١علومػػات؛ فلببػػد مػػن خلفيػػة معرفيػػة كافيػػة يبػػتٌ عليهػػا إتقػػاف أم
 مهارة، غتَ أنو لابد من القوؿ أف ات١عرفة كحدىا لا تضمن إتقاف ات١هارة كإجادصا.

  يب كات١مارسة.تنمى ات١هارة كتٖسن من خلبؿ التدر 
  تقيم ات١هارة من خلبؿ معايتَ: الدقة في الأداء، كالسػرعة في الإت٧ػاز، كالقػدرة علػى التكيػف مػع

 ات١واقف ات١ختلفة.

 
د أمثلة ت٢ذه السلوكيات في أكرً  ؛ف ات١هارة )خليط من السلوكيات العقلية كالاجتماعية كاتٟركية(إ :قلنا

 مهارة من مهارات التدريس.
............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 

 
يتميز الدرس في اتٟلقة القرآنية بأنو يتكوف من سلسلة من ات١هارات ات١تتابعة، ت٘ثل كل مهارة منها 

 يوض  ىذه ات٠طوات. ؛ ارسم رتٝنا شجريا  خطوة من خطوات الدرس، بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك
............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 
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 :: مَازَ مساجعُ الدزع الطابل )التطنًع(أولًا

 ف أبرز ما ت٬ب على ات١علم مراعاتو في مهارة التسميع.دكٌ  ؛مع ت٣موعتك 
 

 كدؼ التأكد من جودة حفظو ت٢ا. ؛ستظهار الطالب للآيات التي حفظهاالتسميع: ىو ا
حفظو، مع تصحي  ات١علم ا من من اتيات، غيبن  ات٤ددن  ادة( مقطعن حيث يقرأ كل طالب )على حً 
 لأخطائو في اتٟفظ كالتلبكة.

إفُ  أحيػانان  ل ذلػكيؤجػلتسميع النصاب السابق، إلا أنو قػد ادة ما تٮصل ات١علم بداية الوقت كع
 .-لاعتبارات ت٥تلفة–نهاية الوقت 

أك النهائيػػػػة( للقػػػػرآف الكػػػػريم، كمػػػػا  ،كيػػػػدخل في التسػػػػميع: الاختبػػػػارات )الأسػػػػبوعية، أك الفصػػػػلية
 . -كسيأتي اتٟديث عن ات١راجعة في مهارة تٖفيظ اتيات-يدخل فيو مراجعة ا﵀فوظ السابق 

إتقػػاف اتٟفػػظ، كتكػػراره، كيبصٌػػره تٔسػػتواه في اتٟفػػظ كمػػن فوائػػد التسػػميع أنػػو يشػػجع الطالػػب علػػى 
 كالإتقاف، كينبهو على مواطن القصور في ذلك ليعمل على تٕنبها.

 أىداؼ التسميع:
 ضبط اتٟفظ، كتثبيت ا﵀فوظ، كزيادة القدرة على تذكره.-ُ
 تنمية مهارة الطالب على التوفيق بتُ إتقاف التجويد كمتانة اتٟفظ.-ِ

 أسالي  التسميع:
أسػػاليب التسػػميع ت٣ػػاؿ رحػػب لإبػػداع ات١علمػػتُ في ابتكارىػػا كالتجديػػد فيهػػا، إذ تٯكػػنهم الاسػػتفادة 

 من أغلب أنواع ات١سابقات، كالوسائل التحفيزية كالتقوتٯية في مهارة التسميع.
 إفُ:-على كجو العموـ-كتٯكن تقسيم أساليب التسميع 
 التسميع الشفهي: كىو الأغلب.

كمػػن ات١هػػػم يناسػػب ات١سػػتويات ات١تقدمػػػة كالأفضػػل عػػدـ الاعتمػػػاد عليػػو. ) التسػػميع الكتػػاه: كىػػػو
 (.اتٟفاظ على الورقة التي كتبت فيها اتيات، كتوجيو الطلبب للعناية كا
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من كسائل تثبيت اتٟفظ، كالتمكن من التفريق 
بتُ ات١تشابو في اتيات كالركابط بينها، كمساعدة 

اتيات، الطلبب على الاىتماـ بفهم معتٌ 
كتنمية مهارصم في الاستشهاد باتيات، كإثراء 
كقت التسميع بالفوائد؛ ربط أسئلة التسميع 

 تٔعاني اتيات؛ كمن ذلك:
 اقرأ  اتية التي فيها أكؿ نداء في ات١صحف. -
 اقرآ آخر آية في النصاب. -
 اقرآ اتية التي تسبق قولو تعافُ ... -
 بن ات١غتَة. اقرآ اتية التي نزلت في الوليد -
 اقرأ اتية ات١تشاكة مع قولو تعافُ ... -

 كغتَ ذلك من الأسئلة.
كما تٯكن الاستفادة من ىذه الأسئلة في 

 ات١راجعة أك في الواجب ات١نزفِ.

 .التسميع الفردم: تسميع كل طالب على حدة
التسميع الثنائي: يسمع كل طالب لزميلو، كيدكٌف 

جيو  الطلبب ذلك في كشف للمتابعة، كتٯكن تو 
 للبدء كذا التسميع قبل حضور ات١علم. 

م أك اتٞماعي: يطلب ات١علم من ت٣موعة رً مٍ التسميع الز  
من الطلبب )أك كلهم( التسميع بصوت كاحد، كىذا 
التسميع مناسب البدء بو قبل التسميع الفردم في 

 مستويات الأطفاؿ.
 الاستفادة من الطلبب ات١تميزين في التسميع لعدد من

 زملبئهم.
 أمور ينبغي مراعاتها عند اختيار أسلوب التسميع:

مناسبة الأسلوب ت١ستول الطلبب، كمراعاتو  -
 للفركؽ الفردية بينهم.

 ككلما كاف الأسلوب يساعد على اختصار كقت التسميع كاف أفضل. ؛مناسبتو للوقت ات١تاح -
 ت٤فز للطلبب كمشجع ت٢م على اتٟفظ كالتقدـ. -
 ، كيساعد على التأكد من جودة اتٟفظ.-ما أمكن-يربط اتيات بات١عاني  -
 .تعافُالذم يقضيو الطالب مع كتاب الله ت٭افظ على ركحانية الوقت  -
 .ادقيقن  اتٯكن للمعلم من خلبلو أف يقوـ الطالب تقوتٯن  -

 سلوكيات الدعلم في مهارة التسميع:
 التخطيط للتسميع:

  الأسلوب الذم سيسمع فيو للطلببتٮتار ات١علم الطريقة أك 
  الأسطر التي سيسمعها كل طالب.ت٭دد عدد 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 63 

علػػػػػى ات١علػػػػػم أف يراعػػػػػي النظػػػػػر تٞميػػػػػع 
الطػػػػػػػػػلبب كقػػػػػػػػػت التسػػػػػػػػػميع، فػػػػػػػػػبعض 
ات١علمػتُ يركػػز تركيػػزنا كػاملبن مػػع القػػارئ، 
كيهمػػػػػػل النظػػػػػػر كات١تابعػػػػػػػة للبقيػػػػػػة؛ ت٦ػػػػػػػا 
يػػؤدم إفُ انشػػغاؿ بعػػض الطػػلبب، أك 

 .أك نومهمإثارصم للفوضى، أك مللهم 

 كمنها: كشوؼ ات١تابعة كالتقويم، ككسائل  ؛ت٬هز الأدكات كالوسائل التي ت٭تاجها لذلك
 التحفيز.

  يراجع اتيات السابقة، كالتوجيهات التي نبو عليها الطلبب أثناء قراءة اتيات في الدرس
 ديث عن ذلك في مهارة التلبكة النموذجية، كمهارة التلقتُ كالإقراء(.السابق )سيأتي اتٟ

 تنفيذ الدهارة:
  يشرح ات١علم للطلبب الأسلوب الذم سيستخدمو في

، كىذا أدعى لتفاعلهم -عند اتٟاجة لذلك-التسميع 
 كانتباىهم.

  ،يراعي ات١علم ات١وازنة بتُ ضبط اتٟفظ كضبط التجويد
-مراعاة خطوات التصويب كالتنبيو على ات٠طأ  مع

 .-سيأتي ذكرىا في مهارة التصحي 
  ات١علم من القارئ إعادة ما أخطأ بو بعد تصويبو.يطلب 
 على ات١صحف طوؿ مع كالنظر، كت٭ذر من تركيز نظره يتابع ات١علم القارئ بالتًكيز معو بالس

 الوقت.
 .يشرؾ ات١علم بقية الطلبب في الفت  على زميلهم كالتصويب لو 
  التي إف تٕاكزىا القارئ يعدٌ  التًدداتأك   تٖديد عدد الأخطاءفي اعلى ات١علم أف يكوف حازمن

 ، كعليو إعادتو.احفظو ضعيفن 
 ات١علم أف يراعي العدؿ في توزيع الوقت بتُ الطلبب أثناء التسميع. على 
 .الثناء على القارئ كتعزيزه التعزيز ات١ناسب تٞهده 
 .رصد التقييم في الكشف ات١خصل لذلك 
  في ات١راجعة  بتوجيهو لاستثمار الوقتالتسميع، الذم فَ يتقن  الطالبالتعامل ات١باشر مع

 كالتثبيت )أثناء تسميع غتَه من الطلبب(.
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 لزاذير ينبغي التنبو لذا في التسميع:
 كىذا من الأخطاء الشائعة في إدارة كقت  ؛الإطالة فيو على حساب بقية عناصر الدرس

اتٟلقة، كيتعذر بعض ات١علمتُ لذلك بعدد الطلبب الكبتَ، أك ضعف مستواىم، أك رغبتهم 
بأف يسمع كل منهم كامل النصاب، كىذه الأعذار تٯكن التغلب عليها تْسن اختيار أسلوب 

 بات٢دؼ من التسميع.  التسميع ات١ناسب، كبقدرة  ات١علم على إدارة الصف كإقناع الطلبب
   ؛ كمن أسباب ذلك: الرتابة في التسميع، أك الإطالة مع أحد الطلبب جعل كقت التسميع ت٦لب

 على حساب البقية. 
 .جلوس ات١علم طوؿ كقت التسميع، كضعف متابعتو للطلبب 
 تية، كت٤اكلة تذكتَه باطالب الذم تٮطئ كثتَنااعة الوقت في تقريب ات١عتٌ للإض. 
  ات٠طأ، كالنقاش ات١طوؿ حوت٢ا. شرح كتصويب، كالتفصيل في مواطن قت التسميع إفُتٖويل ك 
 

 
 ناقش كيفية التصرؼ ات١ناسب من ات١علم في اتٟالات التالية:

 اعتذار أغلب الطلبب عن التسميع لعدـ اتٟفظ. -
 تدخل الطالب في الفت  على زميلو أثناء التسميع، دكف الاستئذاف من ات١علم. -
 الطلب ات١تكرر من القارئ بانتظاره ليتذكر اتية، كعدـ الفت  عليو. -
 )أك الأختَ( في التسميع دائمنا. طلب الطالب أف يكوف الأكؿ -
 عدد الطلبب الكبتَ في اتٟلقة. -
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أحد -كاف ابن كثتَ ات١كي 
إذا أراد أف يقرئ  -السبعة القراء

تلبميذه؛ كعظهم لييقبلوا على 
 قراءة القرآف بقلوب خاشعة

عػػػػادة مػػػػا تنتهػػػػي ىػػػػذه ات١هػػػػارة 
بتوصػػػػػػل الطػػػػػػلبب إفُ عنػػػػػػواف 

 الدرس اتٞديد

ًًا: مَازَ التنًَد للدزع  :ثاى
 

، مبيننااكتب التمهيد الذم بدأ ب   متى بدأ، كأين انتهى. و ات١علم درسو ت٢ذا اليوـ
 

خطػػػوة أساسػػػية مػػػن خطػػػوات الػػػدرس، كالركيػػػزة الأكفُ الػػػتي يرتكػػػز  (التهيئػػػة اتٟػػػافزة)تٯثػػػل التمهيػػػد 
في جذب انتباه الطلبب، كإثارة دافعيتهم، ككضعهم مهم دكر  فهو ات١دخل ات١شوؽ للدرس، كلوعليها، 

 في حالة استعداد للتعلم.
كات١علم الناج  ىو الذم ت٭رؾ عقل الطالب ككجدانو للدرس، فيقبل عليو بكػل حواسػو، كيتفاعػل 

 في التعل م كالاستفادة. امع معلمو راغبن 
الػتي  كتعرٌؼ مهارة التمهيػد بأنهػا: ت٣موعػة الأنشػطة كالسػلوكيات

ت٘ػػارس مػػن قبػػػل ات١علػػم كالطػػػلبب في مسػػتهل الػػػدرس اتٞديػػد، بغػػػرض 
 صيئة عقوت٢م ككضعهم في حالة استعداد لتعلم ا﵀تول اتٞديد.

 لداذا التمهيد؟
  أك أكثر ت٦ا يلي: اكاحدن  -بصفة عامة-تستهدؼ ىذه ات١هارة 

 .تركيز انتباه الطلبب على ما سيتعلمونو من ت٤تول جديد 
 .تزكيد الطلبب تٔا ىو متوقع منهم تعلمو 
  تٖفيز ما لدل الطلبب من متطلبات التعل م ات١سبقة

 كاستدعاؤىا كمراجعتها إف تطلب الأمر ذلك.
  تزكيد الطلبب بإطار عاـ تنظيمي )أك مرجعي( ت١ا سوؼ يتضمنو ت٤تول الدرس من

 أساسية كما يربطها من علبقات.مفردات 
 الإثرائية، التي يتوقع رسوخها عرفية ك ات١تًبوية ك الفوائد يقدـ ات١علم من خلبؿ التمهيد العديد منال

 في أذىاف الطلبب؛ لكونها أكؿ ما يطرؽ أتٝاعهم من الدرس.
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 أسالي  التمهيد:
 منها:ك  ؛تٯكن للمعلم أف تٯهد للدرس بأساليب ت٥تلفة

 تْيث ؛سئلة ذات اتٞواب ات١تعددالأواع أن أحدطرح الأسئلة التحفيزية: كىي  الأسلوب الأكؿ:
فيصل الطالب من خلبؿ الإجابة  عدة أسئلة( حوؿ موضوع الدرس، ا )أكعام   يطرح ات١علم سؤالان 

 .ت٢ذه ات١شكلة حلب  يكوف موضوع اتيات مشكلة ت٤ددة؛ لات١علم يطرح  أك .إفُ استنتاج العنوافعليها 
طواؿ اتٟياة؟ أك الليل   اتٯهد ات١علم للدرس بقولو: ماذا ت٭دث لو أف النهار كاف مستمر   مثاؿ:
 كذلك؟

الليل كالنهار للئنساف، كما ميز بو كل منهما عن تعافُ  )موضوع اتيات يتحدث عن تسختَ الله
 .(اتخر

اتيات،   يطلب من الطلبب  كيدخل في ىذا الأسلوب: طرح أسئلة تشويقية عنمضموف
 في ات١عاني. التفكتَ كالػتأملاكتشاؼ الإجابة بعد قراءة اتيات، فيساعد ذلك على 

، (أك السورة) ت الواردة في أسباب نزكؿ اتياتاستخداـ الأحداث كالدلالا الأسلوب الثاني:
 تيات، لتكوف مدخلبن ككذلك استخداـ الأمثاؿ ات١شهورة، كأقواؿ اتٟكماء، كاتثار كالأحاديث كا

 للدرس اتٞديد.
لا تٕتٍ من الشوؾ )إنك  مثاؿ: تٯهد ات١علم تيات تتحدث عن العدؿ في اتٞزاء تٔناقشة ات١ثل

 العنب(.
 ارسومن أك ، اصورن أك ت٪اذج، تٕربة علمية أك ات١علم يعرض تْيث العرض العملي:  الأسلوب الثالث:
، مصحوبة بالأسئلة كالنقاش الذم يساعد الإيضاحيةمن الوسائل  التعليمية توضيحية، كغتَ ذلك 

 الطلبب على معرفة العنواف.
يوض  دكرة حياة البذرة،   يسأؿ الطلبب عما استفادكه من  اقصتَن  امثل: أف يعرض ات١علم فيلمن 

ىذا العرض؟ كما الفكرة التي يوصلها ت٢م ىذا العرض؟ )كذلك في درس موضوعو عن مراحل ات٠لق، 
 .ياة(أك مراحل اتٟ
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عرض الألغاز اللفظية ك الصورية: كيعتمد ىذا الأسلوب على عرض لغز على  الأسلوب الرابع:
تتحدث عن شكر الله تعافُ، بقولو: )صيد مثل: أف تٯهٌد ات١علم تيات  ؛لطلبب كدؼ إثارة تفكتَىما

 .ات١فقود، كقيد ات١وجود، ما ىو؟(
لوب على تناكؿ ات١علم لإحدل القصل أسلوب القصة: كت٭توم ىذا الأس الأسلوب الخامس:

 )الدينية، العلمية، التارتٮية، الأدبية( كمقدمة لتشويق الطلبب ت١وضوع الدرس.
  يسأؿ الطلبب عن الصفة التي  )باختصار(، -عليو السلبـ–مثاؿ: ت٭كي ات١علم قصة أيوب 
 .لدرس موضوعو: الصبر ات٘يز كا ىذا النبي الكريم، كذلك ت٘هيدن 

: عرض الأحداث اتٞارية: كيعتمد ىذا الأسلوب على عرض لبعض الوقائع السادسالأسلوب 
التي حدثت منذ كقت قريب، أك التي تقع على ساحة اتٟياة الاجتماعية أك العلمية أك تلك ات١نتظر 
 حدكثها في الأياـ القادمة، كيدخل ضمن ىذا الأسلوب: عرض الإحصاءات كالإثباتات العلمية.

ات١علم ت١وضوع حوؿ أثر القرآف على حياة الفرد، بذكر الإحصائيات كالإت٧ازات مثاؿ: أف تٯهٌد 
 .-تعافُ–التي يتميز كا حفٌاظ كتاب الله 

الرحلبت ات١يدانية الاستطلبعية: يتضمن ىذا الأسلوب زيارة أك رحلة قصتَة   :الأسلوب السابع
 .أك غتَىا من مرافق ات١درسة( ،أك ات١صلى ،زيارة ات١كتبة)كػت١كاف ما كمدخل لدراسة موضوع معتُ  

: ت٘ثيل الأدكار: يكلف بعض الطلبب في ىذا الأسلوب بأداء أدكار ت٘ثيلية الأسلوب الثامن
 )معتمدة في غالبها على اتٟوار( كمدخل لدراسة موضوع معتُ.

حوؿ  -اركأعدٌ ت٢م اتٟو  اقد اتفق معهم ات١علم سابقن -أف يدكر حوار بتُ عدد من الطلبب مثاؿ: 
  ؛مشكلة تعرض ت٢ا أحدىم كىي نفاد ات١اء  الذم كاف معو في إحدل الرحلبت، كحاجتو للوضوء
.  تْيث يذكر أحدىم أف حل ىذه ات١شكلة قد كرد في القرآف الكريم كىو موضوع آيات اليوـ

يكتشفوف من ، مثتَ للبىتماـ لطلبب لنشاط استقصائي أك كشفي: ت٦ارسة االأسلوب التاسع
موضوع الدرس اتٞديد، كمن ذلك استخداـ ات١سابقات ات١ختلفة  )ترتيب اتٟركؼ، كلمة السر، خلبلو 

 ...(. مل،البحث عن الكلمة، ترتيب اتٞي 
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 ا: ربط الدرس السابق بالدرس اتٟافِ )كىو أكثر أساليب التمهيد انتشارن الأسلوب العاشر
 ت٢ذا الربط بشكل مناسب كت٤كم، كلكن إف فَ يعد ات١علم (لسهولتو، كقصر الزمن الذم يتطلبو

 .سيفقد تأثتَه، فإف التمهيد كمشوؽ
: إعلبـ الطلبب تٔا ىو متوقع منهم تعلٌمو أك تٖقيقو من أىداؼ، بلغة الأسلوب الحادم عشر

سهلة مفهومة )كليس كما ىي مدكنة لدل ات١علم بصياغتها السلوكية(، مع إبراز القيمة الو يفية لتلك 
لتلك نو على ات١علم أف يشتَ أية، كما إيضاح أت٫يتها في حياصم الفردية كاطتمعالأىداؼ من خلبؿ 

 ؛ وتٯو تْيث لا تنقطع صلة الطلبب كاالأىداؼ من حتُ تخر في أثناء التقدـ في تنفيذ الدرس كتق
مثاؿ: يقوؿ ات١علم: أتوقع في نهاية ىذا الدرس أف ت٬يد كل منكم التفريق بتُ صفات السابقتُ 

 ت أصحاب اليمتُ.كصفا
 بقة كمراجعتها:ااستدعاء متطلبات التعل م الس: الأسلوب الثاني عشر

كت٨وىا ذات العلبقة تٔوضوع التعل م اتٞديد كالتي ينبغي تلك ات١علومات كات١هارات  :ود كاكات١قص 
 توافرىا لدل الطلبب قبيل تعلمهم ت٢ذا ات١وضوع .

 تومعرفت١هارة الوضوء، ك  كإتقانو تٖة كلبعض قصار السور،لسورة الفا فظ الطالبحالتأكد من  مثاؿ:
 بشركط إقامة الصلبة كغتَىا من العناصر التي ت٘ثل ات١تطلبات ات١سبقة لتعلم مهارات أداء الصلبة.

 كمن الأساليب ات١ستخدمة لاستدعاء متطلبات التعل م ات١سبقة لدل الطلبب: 
 ك ات١تطلبات السابقة تٔحتول الدرس اتٞديد.إبراز علبقة تلالتي تتضمن ات١راجعة الشفوية  -
يوجو الطلبب إفُ حل ت٣موعة من الأسئلة التي تغطي متطلبات تْيث الأسئلة التحضتَية:  -

 التعل م ات١سبقة، كالتي تعطى ت٢م سلفنا للئجابة عنها كواجبات منزلية.
 .ات١علممن قبل  العرض التوضيحي -

لأساسية التي يتضمنها كالأفكار ا: تقديم البنية العامة ﵀تول التدريس، الأسلوب الثالث عشر
علماء النفس ات١عرفيتُ أف الطلبب يتعلموف بشكل أفضل إذا ما قدمت ت٢م  رل بعضالدرس، إذ ي

بنية ا﵀تول في بدايات التدريس كمن خلبلو كفي خات٘تو، إذ تسهل تلك البنية عملية تذكر ات١علومات 
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 عن أنها تساعدىم على فهمها لكونها تظهر ما بتُ تلك ات١علومات من علبقات. لديهم، فضلبن 
 تنبيهات مهمة:

  حتى كإف كاف اسم السورة أك عنواف الدرس -التمهيد عنصر أساسي من عناصر الدرس
؛ كحينها تٯهد ات١علم لبياف ات١وضوع أك الفكرة الأساسية التي يتحدث عنها -للطلبب امعركفن 

 راء الطلبب تٔعلومات مهمة حوؿ موضوع الدرس، من أجل تركيز الانتباه عليها.الدرس، كلإث
  اكتشويقن  االطلبب، كاف ذلك أجدل كأنفع كأكثر أثرن  التمهيد مشاركة استدعىكلما. 
 يذكر ات١علم عنواف الدرس -الأطفاؿ مثلبن -مستويات التي لا تٕيد الاستنتاج عند التمهيد لل ،

في اتٞنة   اعنو )مثاؿ: يذكر ات١علم أف الله تعافُ أعطى نبينا ت٤مدن خلبؿ التمهيد،   يسأؿ 
(، -تٔا يتناسب كعمر الطلبب يتحدث ات١علم عن النهر قليلبن ك ....  اتٝو الكوثر، كىو نهر انهرن 

   يقوؿ: سورتنا اليوـ اتٝها ىو اسم النهر الذم أعطاه الله تعافُ لنبينا؛ فما اتٝها؟(

 
ات١علمتُ لا يرل أت٫ية للتمهيد خصوصنا إذا كاف الدرس ىو إكماؿ للسورة، كليس بداية ت٢ا، بعض 
 و ذلك ات١علم توجيهنا مناسبنا مبيننا أثر التمهيد على الدرس كعلى الطلبب.كجٌ 
 

*     *     * 
 

  

 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 70 

 سلوكيات الدعلم في مهارة التمهيد:
 التخطيط للتمهيد:

 ﵀تول الدرس اتٞديد، كاستيعاب فكرتو الأساسية، ت٭دد العنواف )أك  بعد قراءة ات١علم
 ات١وضوع( الأساسي الذم يريد من الطلبب التوصل إليو.

  في  اتٮتار من أساليب التمهيد ما يساعد الطلبب على معرفة ىذا العنواف أك ات١وضوع، مراعين
 ىذا الأسلوب أف يكوف:

 للمرحلة العمرية للطلبب.سهل الاستيعاب كالتنفيذ، كمناسب  -
 يتناسب مع ما لديو من إمكانات  كتٕهيزات كأدكات. -
 .قصتَنا ايتطلب زمنن  -

 تنفيذ التمهيد:
  كتغيتَ نبرات الصوت   لضماف تفاعلهم، ،خلبؿ التمهيد بأساليب جذب الطلببات١علم يهتم

( عند كتفعيل لغة اتٞسد، كالسكوت عن الكلبـ فجأة للحظات )في حدكد ثلبث ثواني
  .-سيأتي ذكر ىذه الأساليب في مهارة جذب الانتباه-النقاط ات١همة، كغتَ ذلك 

 .يعطي فرصة للطلبب للمشاركة بالقوؿ أك الفعل في التمهيد 
 ض  كصري ،   يكتبو على بشكل كا )أك موضوع اتيات(، ينهي التمهيد بذكر عنواف الدرس

 ة.السبور 
  يذكره في التمهيد، خاصة في جانب فضائل السور.يراعي صحة ات١علومات كدقتها فيما 
  يراعى عند طرح التمهيد اختيار عبارات ككلمات كاضحة كمفهومة، كتتناسب مع أفهاـ

 الطلبب كأعمارىم.
  ،يبتعد عن التمهيد ات١عقد، أك غتَ ات١فهوـ للطلبب، ككذلك يتجنب الاستطراد في التمهيد

حيث إف ذلك سيشتت الطلبب، كيربك  ؛قصودكالتطرؽ إفُ نقاشات جانبية يضيع معها ات١
 ات١علم. 
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 قيٌم التماىيد اتتية من حيث الصحة كات١ناسبة ت١ستويات الطلبب:
ا، كبعد الاستماع يت بعض سور القرآف بأتٝاء أنبياء؛ عدد ما تعرفو منهقاؿ ات١علم: تٝي  -

: سورتنا اليوـ -بعد شكرىم-...(، قاؿ ات١علم  )نوح، ىود، محمد، إبراىيم، لإجابات الطلبب
 تٝيت باسم نبي ت٦ن ذكرتم، كىي سورة إبراىيم.

بعد إجابة الطلبب تٔا يعرفوف من القصة أكملها من يعر ؼ قصة إبراىيم مع أبيو؟ ك سأؿ ات١علم: 
 سورتنا اليوـ سورة إبراىيم.  ؛ات١علم   قاؿ: إذف

حرؼ لنعرؼ ما اتداب الإسلبمية، من يرتب ىذه الأ قاؿ ات١علم: درسنا اليوـ عن أدب من -
درسنا اليوـ  ؛: إذفحرؼ، كقراءة للكلمة، قاؿ ات١علمكبعد ترتيب أحد الطلبب للؤ ىذا الأدب؟

 عن أدب العطاس. 
 ؛بعد الاستماع لإجابة الطلبب، قاؿ: إذفما ذا يوجد بتُ السماء كالأرض؟ ك  سأؿ ات١علم: -

 لواك كصفاتو.درسنا اليوـ عن ت٥رج حرؼ ا
 عن مناسك اتٟج،   سأؿ الطلبب:  -عبر جهاز اتٟاسب اتفِ-قدـ ات١علم عرضنا  -

 ما اسم ىذه الفريضة؟
 عدد بعض ما رأيت من ات١ناسك.

 ؟-ت٦ن فَ ت٭ج-أم من ىذه ات١ناسك يشتًؾ فيها اتٟاج مع غتَه من ات١سلمتُ 
 موضوع آيات اليوـ عن ذب  البهائم تقربان ﵁ تعافُ. ؛قاؿ: إذف ،  بعد الاستماع للئجابات
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الػػػػػػػػتلبكة تعػػػػػػػػتٍ: الاتبػػػػػػػػاع. كتػػػػػػػػلبكة 
القػػػػػرآف الكػػػػػريم: أم تٖويػػػػػل الػػػػػنل 

ا﵀فػوظ في ات١كتوب في السطور أك 
الصػػػػػػػػػػػػدكر إفُ كلمػػػػػػػػػػػػات مقػػػػػػػػػػػػركءة 

 منطوقة مسموعة.
قػػػاؿ الراغػػػب الأصػػػفهاني: )الػػػتلبكة 
تٗػػتل باتبػػاع كتػػب الله ات١نزلػػة، تارة 
بالقػػػػراءة، كتارة بالارتسػػػػاـ ت١ػػػػا فيهػػػػا 
مػػػن أمػػػر كنهػػػي، كترغيػػػب كترىيػػػب، 
...، كىو أخل من القراءة، فكػل 
تػػػػػػػلبكة قػػػػػػػراءة، كلػػػػػػػيس كػػػػػػػل قػػػػػػػراءة 

 .تلبكة(
 ُْٕ/ُالقرآف مفردات ألفاظ 

 الػػتلبكة النموذجيػػة  خطػػوة مهمػػة،
كت٢ػػػا  أثػػػر إت٬ػػػاه كبػػػتَ علػػػى قػػػراءة 
الطلبب، لذلك سنبغي أف ت٭رص 
عليهػػػػػػػػػا ات١علػػػػػػػػػم  كينفػػػػػػػػػذىا لكػػػػػػػػػل 
الأنصػػػػػػبة في حلقتػػػػػػو )إف تعػػػػػػددت 

 الأنصبة(.

 :َازَ التلاوَ الينىذجًُ: مثالجًا
 

 بتُ أت٫ية التلبكة النموذجية كأثرىا على قراءة الطلبب. بالتعاكف مع ت٣موعتك؛
 

مدخل: التلبكة ىي أساس التلقي، كقد اختل القرآف 
ليكوف النطق بو  ؛الكريم دكف غتَه بوجوب تلقيو من الأفواه

بسنده  طريا   افوصلنا غض   ؛، كما تيلقي عن النبي اسليمن 
 ات١تصل.

تلقتُ الطلبب  إنو من ات١هم أف ت٭رص ات١علم علىف ؛كلذلك
ذلك بتطبيق مهارة التلبكة ك  القراءة الصحيحة للآيات،

 النموذجية. 
ديد ػلم تيات النصاب اتٞػكيقصد كذه ات١هارة: قراءة ات١ع

عة بأفضل مستول لديو ػمتأنية خاش هرية ت٪وذجية تعبتَيةػقراءة ج
أماكن الوقوؼ  ا، مراعين -تول الطلبب دكف ذلككإف كاف مس-

 كالابتداء الصحيحة.
كالطلبب يستمعوف بإنصات، مع النظر للآيات في  

 ات١صحف الشريف أك من خلبؿ الوسيلة التعليمية.
 يأتي:كعلى ات١علم أف يراعي في تلبكتو النموذجية ما 

 -بداية السورة-افتتاح القراءة باتٞهر بالاستعاذة كالبسملة  -
 مع تٕويدت٫ا.

 ﴾كرتل القرآف ترتيلبن ﴿ قاؿ تعافُ: ؛التلبكة بصوت حسن -
 .]ْ:ات١زمل[
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 التلبكة تٔرتبة التحقيق. -
في  كل حرؼ، كاتٟذر الشديد من الوقوعمراعاة الدقة التامة في ضبط اتٟركات كالسكنات ل -

 أم تٟن أك خطأ.
 كاملة.الالتزاـ بقواعد التجويد   -
 قدرة الطلبب على ات١تابعة كالتًكيز.، مع ات١وازنة بتُ ذلك ك مراعاة الوقف كالابتداء -
 .و، كالتأثر تٔعاني القرآف الكريمإبراز ات١عتٌ حتُ القراءة كتوضيح -
 الدراسة.سرعة الصوت كدرجة علوه تٟاجة الطلبب، كسعة حجرة مراعاة مناسبة  -

 

 سلوكيات الدعلم في مهارة التلبكة النموذجية:
ريب كات١راف كمعتمدىا : التلبكة الصحيحة أساسها التدالإعداد للتلبكة النموذجية كالتدرب عليها

الاىتماـ برفع مستول ك  إتقاف التلبكة مطلب أساسي ينبغي لكل معلم السعي لتحقيقوك  ات١شافهة،
 التدريب اليومي على التلبكة.  :كمن أىم السبل للوصوؿ ت٢ذا ات٢دؼ ىو ؛تلبكتو

 كيفية التدري  على التلبكة: 
عة تركيز دقيق، مع  ات١تابحد القراء اطيدين بإصغاء تاـ ك استحضر النية   استمع للآيات من أ -

 في ات١صحف.
تٖتاج منك إفُ إتقاف  اقرأ اتيات مع القارئ عدة مرات مع تدكين الكلمات التي تشعر أنها -

ا.  أكثر   تدرب عليها جيدن
 بدرجة الصوت نفسها التي تستخدمها في فصلك. قرأ كامل النصاب تٔفردؾ عدة مراتا -
أم ملحو ة تريد تذكرىا، ككذلك حدد أماكن كقف  -على كرقة ملبحظات-اكتب  -

 مناسبة.
 دكٌف الكلمات كالأحكاـ التي يلزـ التأكيد عليها أك التنبيو ت٢ا.  -
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مػػػن أبػػػرز ات١هػػػارات الػػػتي يكتسػػػبها الطػػػلبب في 
 الإنصػػػػات:ىػػػػذه ات٠طػػػػوة مػػػػن الػػػػدرس: مهػػػػارة 

الإنصػػػػات أدب قػػػػرآني كأسػػػػلوب نبػػػػوم جػػػػاء ك 
حيػػػث قػػػاؿ  ؛اتٟػػػث عليػػػو في كتػػػاب الله تعػػػافُ

فىاسٍػػػػػػتىمًعيوا لىػػػػػػوي كىإًذىا قيػػػػػػرئًى الٍقيػػػػػػرٍآفي سػػػػػػبحانو: 
 .]َِْ:الأعراؼ[ كىأىنٍصًتيوا لىعىل كيمٍ تػيرٍتٛىيوفى 
إفُ  طػػػػػػػلببلفػػػػػػػت انتبػػػػػػػاه اليفعلػػػػػػػى ات١علػػػػػػػم أف 

حسػػػػن الإنصػػػػات، كاسػػػػتبعاد كػػػػل مػػػػا يصػػػػرؼ 
الػػذىن عػػن تٝػػاع ىػػذه الػػتلبكة، كمػػا قػػد يفػػوت 

د يؤكػػكعليػو أف  ،علػى الطالػب مػػن جػراء ذلػػك
أف ، إلا همأف ىنػػػػػاؾ فػػػػػركؽ فرديػػػػػة بيػػػػػن معلػػػػػيه

فوؽ يمهػػارة الإنصػػات، سػػ ذم لديػػوالطالػػب الػػ
 مػػػػػػػن خػػػػػػػلبؿ ت٤اكػػػػػػػاة صػػػػػػػوت ات١علػػػػػػػم زمػػػػػػػلبءه
تل بػػػو مػػػن الأجػػػر لقػػػاء تٮػػػ، فػػػوؽ مػػػا كطريقتػػو

التػػػػزاـ أمػػػػػر ربػػػػو في الإنصػػػػػات إفُ قػػػػػراءة آيات 
 القرآف الكريم

 تنفيذ القراءة النموذجية:
سبورة ػواف على الػهيد للدرس ككتابة العنػبعد التم -

أك -ب إفُ فت  ات١صاحف يوجو ات١علم الطلب
 -النظر إفُ اللوحة التعليمية

 الإنصات اتٞيد لتلبكتو، كمتابعتها. يطلب منهم -
ما سبق من  ايبدأ ات١علم بقراءة اتيات مراعين  -

 توجيهات.
ت٭رص ات١علم على التواصل البصرم أثناء قراءتو؛  -

الطلبب،  فلب يركٌز نظره في ات١صحف متجاىلبن 
بل ينظر إليهم بتُ حتُ كآخر ليتأكد من 

 متابعتهم لو.
)التي يعيد ات١علم بعض الكلمات أك الأحكاـ  -

 .للتأكيد عليهاخطط ت٢ا( 
تٯكن أف يقسم ات١علم النصاب ات١قرر بينو كبتُ  -

في جهاز ما  اقارئ ت٣يد )قد جهز سابقن 
 .أنفع للطلبب ة ات١علمراءتو(، مع التأكيد على أف قراءلق
 يشكر ات١علم الطلبب بعد الانتهاء من تلبكتو على حسن إنصاصم كانتباىهم. -

 
 من كجهة نظرؾ ما ات٢دؼ من التلبكة النموذجية للمعلم؟ /ُ
 ما أبرز السلوكيات ات٠اطئة التي يقع فيها ات١علم أثناء القراءة النموذجية؟ ككيف تٯكن تلبفيها؟  /ِ
/ من ات١هم أف ت٭رص ات١علم على شكر الطلبب كتعزيزىم بعد أم مهمة يؤدكنها؛ من كجهة نظرؾ: ّ

 على ماذا يكوف تعزيزىم بعد القراءة النموذجية؟ 

 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 75 

 :َازَ تلكين الطلاب وإقسآَه: مزابعًا
ت٦ا يساعد على ت٧اح ات٢دؼ من التلبكة النموذجية أف يليها تلقتُ اتيات للطلبب كتدريبهم 

 ها، كفيما يلي تعريف كذه ات١هارة:علي
  التلقتُ: ىو استقباؿ الطالب لكيفية التلبكة الصحيحة،   ت٤اكاصا، كقد تفرٌد القرآف الكريم  بأنو

 لذلك فإف التلقتُ خطوة مهمة في تعليم القرآف الكريم. ؛انتقل من جيل إفُ جيل بالتلقتُ
يات التي يسمعونها منو خلف من يقرأ مقاطع ات : القراءة التي يردد فيها الطلببكيقصد بالتلقتُ
القراءة كىذه دقة الأداء، كصحة التلبكة، كالالتزاـ بأحكاـ التجويد عامة،  فيها ىبصوت كاض ، كيراع

 . أىدافها تتحققحتى ك  تكرر تْسب اتٟاجة إليها،
 اقاىا منو، مراعين أف يطلب ات١علم من الطالب قراءة اتيات كحده كما تٝعها كتل :فهو ؛أما الإقراء

 قواعد القراءة الصحيحة كأحكامها كآداكا.
 

 التلقتُ كالإقراء:خطوات 
كفيو يردد كل الطلبب خلف القارئ بصوت كاحد، مع مراعاة التوافق في التلقتُ اتٞماعي:  -ُ

خلبلو الابتداء كالانتهاء، كيتميز ىذا النوع بأنو يعزز ثقة الطالب في قدرتو على تلبكة اتيات، كمن 
يستطيع تٖديد عدد ات١رات كبالتافِ  ؛على الطلبب يدرؾ ات١علم مدل سهولة اتيات أك صعوبتها

 التًكيز عليها. مًنٍ  ى  ك  ؛تنباط الألفاظ التي تثقل عليهماللبزمة لتكرار اتيات، ككذلك تٯكنو اس
ؼ الطالب الذم تٝاع ات٠طأ، أك اكتشاا النوع أف ات١علم قد لا يستطيع لكن ت٦ا يؤخذ على ىذ

أخطأ، خاصةن في حاؿ تزايد الأعداد كضعف ات١ستول، كما يصعب على ات١علم اكتشاؼ الطالب 
 الذم ت٭رؾ شفتيو فقط دكف صوت.

كتردد كل ت٣موعة اتية خلف القارئ  يقسم الطلبب إفُ ت٣موعات صغتَة، م: كفيورً مٍ التلقتُ الز   -ِ
 كىكذا. ،على حدة،   ينتقل الدكر للمجموعة الثانية

عي من عدـ القدرة على تٝاع ت١ا يواجهو ات١علم في التلقتُ اتٞما يناكيتميز ىذا النوع بأف فيو تلبف 
 يث يستطيع حصر الأخطاء كاكتشافها بصورة أكض .تْ ؛ات٠طأ
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اتيات -كحده-ة من خطوات الدرس، كفيها يقرأ الطالب الفردم: كىذه خطوة رئيس (ُ)الإقراء -ّ
تْيث  ؛عاؿو من التًكيز التصويب بقدرتطبيق الأحكاـ كما تٝع من معلمو، كيكوف  التي تلقاىا، مع
 بنسبة إتقاف عالية للآيات اتٞديدة.  اتٟلقةتٮرج الطالب من 

مرة -بطالب ت٣يد، حتى يعطي فرصة لبقية الطلبب في الاستماع كينص  ات١علم فيها بالبدء 
تًكيز على طالب كعدمالختيار الطلبب اطيدين في كل مرة، مع تنويع ا، إفُ قراءة صحيحة-ةإضافي
 معتُ.

 

 سلوكيات الدعلم في مهارة التلقتُ كالإقراء:
 التخطيط للمهارة:

كإقرائهم ما أعده من خطوات كتوجيهات في التلبكة يراعي ات١علم في تلقتُ الطلبب  -
 النموذجية. 

الطلبب عليها أثناء تلقينهم اتيات، على تٖديد التوجيهات التي يريد تنبيو ت٭رص ات١علم  -
 كىي: ؛كىناؾ أمور ينبغي أف يراعيها عند إعداد التوجيهات

سيتعلمو الطالب بالتلقي )دكف تناكلو بالشرح النظرم(، كمثالو:  اشتماؿ التوجيهات على ما -
، كىو ليس ضمن اأف يبتُ للطلبب الطريقة الصحيحة للسكت، رغم أنهم فَ يدرسوه سابقن 

 استهم اتٟالية.مقرر در 
 التنويع في التوجيهات ما بتُ توجيهات في التجويد كالتشكيل كالبنية. -
 ااشتماؿ التوجيهات على مراجعة أحكاـ سابقة، كعدـ اقتصارىا على ما تلقاه الطلبب حديثن  -

 من أحكاـ كمعلومات.
 التًكيز على الأخطاء الشائعة في قراءة الطلبب. -

                                                           

( اسػػتخدمنا ىنػػا )كلمػػة الإقػػراء( بػػدؿ )التلقػػتُ(؛ لأنػػو غالبنػػا مػػا يطلػػب مػػن الطػػلبب في ىػػذا النػػوع القػػراءة كحػػده، )أم دكف ُ)
ترديد خلف ات١علم(، مع الأخذ في الاعتبار أف ىذا الأمر يرجع إفُ تقدير ات١علم تٟاجػة الطػلبب، فقػد يطبػق معهػم الإقػراء 

 بق التلقتُ الفردم بدؿ الإقراء. بدؿ التلقتُ، كقد يط -مثلبن -اتٞماعي 
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أف ت٭ذر أثناء أدائػو لػدرس على ات١علم 
 القرآف الكريم من:

اتٞلػػػػػوس طػػػػػواؿ الوقػػػػػت في مكػػػػػاف  -
 كاحد.

تركيػػػػػز نظػػػػػره علػػػػػى ات١صػػػػػحف دكف  -
النظر للطلبب كمتػابعتهم ت١عرفػة مػدل 

 استيعاكم كانتباىهم لقراءتو.

 ة توصيلها للطلبب بعبارات كاضحة مفهومة متسلسلة.ترتيب ات١علومة، كالإعداد لكيفي -
 :تنفيذ الدهارة
 .ب بآداب التلبكة كالإصغاء للمعلمحث الطلبب على التأد -
ت٭رص ات١علم على كقوفو )أك جلوسو( في مكاف يراه فيو تٚيع الطلبب، كت٭ثهم على النظر لو  -

 .-أمكنما - أثناء قراءتو،   النظر في ات١صحف أثناء التًديد خلفو
م، كما تشملو من كضوح الصوت رص على التلبكة الصحيحة )النموذجية( من قبل ات١علاتٟ -

استشعار معاني اتيات كتدبرىا، كمراعاة ألا يطغى تصحي  الألفاظ ك  كحسن التًتيل،
 كاتٟركؼ على ذلك.

 .اتٟرص على متابعة الطلبب بصريا   -
 على قراءصم كإنصاصم كتفاعلهم.، كشكرىم انتهاء التلبكةالثناء على الطلبب بعد  -
 ؛ كذلك من خلبؿ مشاركة الطلبب للمعلمقياديان  اا تعاكنين اتٟرص على جعل درس التلبكة درسن  -

مشاركة الطالب في اختيار من يقرأ بعده، أك تصويب ات٠طأ لزميلو، )كػفي ات١همات التعليمية  
 أك تلقينو اتيات لبقية زملبئو، كغتَ ذلك( 

 
 م:رر م  في التلقتُ الجماعي كالزُّ 

ب كقدرات مراعاة  تٕزئة اتية الواحدة تٕزئة تتناس -
حيث إف الذاكرة ستفقد  ؛كمستواىم العمرمالطلبب 

ا )ت٭دث طريقة نطق الكلمة الأكفُ، ما فَ تكرر سريعن 
 (، مع مراعاة حسن الوقف.ذلك عند طوؿ ات١قطع

التأكيد على التأشتَ بالإصبع على الكلمة ات١قركءة،  -
ذلك أف زيادة اتٟواس ات١شاركة تفيد في سرعة التًكيز؛ 

 تي السمع كالنظر فقط، كمن أضاؼ إليها ات١تابعة.فهناؾ فرؽ بتُ من يستعمل حاس
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 تنبيو الطلبب على البدء في القراءة في آف كاحد ككذلك الانتهاء.  -
 اتٟرص على تكرار الكلمات التي ت٭دث فيها خطأ حتى تتقن. -
أف يقطع ات١علم تلبكتو،   تدكين الكلمات ات١صوبة في جدكؿ سبورم معدٌ ت٢ذا الغرض دكف  -

)حسب اتٟاجة(،  أك فرديان  ابعد الانتهاء من التلقتُ، تٚاعين  -تٔفردىا-الطلبب عليها  تدريب
 .ببياف التوجيو ات١قصود بنقاش قصتَ كسريع ذلك امتبعن 

 في الإقراء الفردم:
 حث الطالب على رفع صوتو كالقراءة بتمهل حتى لا يفوت على ات١علم خطأ ما. -
 لاستفادة من ملبحظات ات١علم لزميلهم.تنبيو بقية الطلبب إفُ حسن الإصغاء كا -
 حسب قدراصم كحاجتهم. لعدؿ في تقسيم اتيات على الطلببمراعاة ا -
 .-اتتي ذكرىا-مراعاة  قواعد مهارة تصويب ات٠طأ  -

 حدد أكجو دمج أنواع التلقتُ كالإقراء، كضوابط ذلك.
 

*     *     * 
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 الكسيه:خامطًا: مَازات تصحًح تلاوَ الكسآٌ 

ناقش كيفية إيصاؿ الطالب للصواب عند خطئو في أحد  ؛بالتعاكف مع ت٣موعتك
 الأحكاـ التجويدية.

 
، لآياتلمن الأىداؼ الأساسية لدرس القرآف الكريم: الوصوؿ بالطلبب للتلبكة الصحيحة 

ت٪وذجية )ليحاكي كيتخذ ات١علم أساليب ككسائل متعددة لتحقيق ىذا ات٢دؼ؛ فهو يبدأ درسو بتلبكة 
( ليسمع صدل تلقينو ت٢م، كفرديان  يان رً مٍ كزي  االطلبب ىذه التلبكة الصحيحة(،   يقرئ الطلبب )تٚاعين 

كىو في كل خطوة ت٦ا سبق يعمل على تصحي  ما يسمعو من أخطاء، كينبو إفُ ما قد ت٭دث فيو 
 خطأ أك ابتعاد عن التلبكة النموذجية الصحيحة.

ي  التلبكة: ت٣موعة السلوكيات كالإجراءات التي يؤديها ات١علم كدؼ كات١قصود تٔهارة تصح
كاف ذلك ات٠طأ في حركة أك حرؼ أك حكم   إصلبح ما اعتًل قراءة الطلبب من خطأ أك قصور سواءن 
مستول الطلبب كقدراصم، لإيصات٢م إفُ إتقاف  اتٕويدم، كتعديلو بالطرؽ كالأساليب ات١ناسبة، مراعين 

 .، كما جاء عن نبينا محمد تعافُ قراءة كتاب الله
 كفيما يلي لمحات عامة حوؿ الدهارة:

تصحي  التلبكة ليس خطوة منفردة من الدرس القرآني؛ بل ىي مرادفة كموازية لكل ات٠طوات،  -
 من القراءة النموذجية. ابدءن 
أف يستعتُ ات١علم تّدكؿ أك تصميم جاىز لتدكين الأخطاء التي ينبو عليو  امن ات١ناسب جد   -

لئلب يضطر للئعادة في كل مرة تٮطئ طالب خطأ سبق التنبيو عليو في الدرس  ؛الطلبب
 نفسو.

 ينقسم تصحي  التلبكة باعتبار كقتو إفُ: -
أثناء القراءة كىو ما يكوف  ؛تصحي  كقائي )تنبيو على ات٠طأ الشائع قبل الوقوع فيو( -ُ
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ثػػػتٍ يأف  :مػػػن أسػػػاليب التصػػػحي 
علػػػػػػػػػم علػػػػػػػػػى النطػػػػػػػػػق الصػػػػػػػػػحي  ات١

دكف  طالػػبالعفػوم الصػادر مػن ال
 لطالػػػػبتػػػػدخل منػػػػو، ففيػػػػو دعػػػػم ل

كتشػػػػػجيع لػػػػػو، كإرشػػػػػاد للصػػػػػواب 
 .كتثبيت لو

 النموذجية للمعلم أك بعدىا.
أثناء التلقتُ  كىو ما يكوف ؛تصحي  علبجي )توجيو كتدريب بعد الوقوع في ات٠طأ( -ِ

ينبو ات١علم على  مرً مٍ الز  للطلبب، أك القراءة الفردية؛ ففي التلقتُ اتٞماعي أك  مرً مٍ اتٞماعي كالز  
الكلمة ت٤ل ات٠طأ بالطريقة الصحيحة، ك يطلب ،   ينطق اات٠طأ الذم تٝعو كيناقشو سريعن 

من الطلبب الإعادة كالتصويب، كقد يلجأ إفُ تٝاع الصواب من بعض الطلبب للتأكد من 
كدقة، كيراعي فيو ات١علم عدة  افهمهم للمقصود، كفي القراءة الفردية يكوف التصويب أكثر تركيزن 

 . -سيأتي تفصيل ذلكك -عوامل، كيستخدـ عدة أساليب تْسب الفركؽ الفردية 
فهم أحكاـ - العوامل التي تعتُ ات١علم على  تصحي  ات٠طأ: الإت١اـ بقواعد اللغة العربية -

 إتقاف التجويد العملي. -التجويد النظرية كحفظها
دقة النظر في  -دقة السمع-كتشافو: التًكيز بالقلب كالعقل كسائل ات١علم في التقاط ات٠طأ كا  -

 نطق الطالب.
 

صحيح الخطأ:أسالي   ت  

الكتابة على السبورة: يكتب ات١علم الكلمة التي يريد التوجيو  -
-إليها، مع الاعتناء بتوضي  مكاف ات٠طأ، كإحاطتو بدائرة 

 :كمن مواضع استخدامها، -مثلبن 
أطاؿ اتٟركة فأتى تْرؼ  كاف سبب ات٠طأ أف الطالبإذا   -أ        

   (ڱ ڱ ں ں ڻ): مثل قولو تعافُ؛ من جنسها
 ؛"إنا  فيطيل فتحة النوف الأكفُ فيأتي بالألف ىكذا "؛ [ُِ]ات١زمل:

 فيكتب ات١علم الكلمة مرة بالقراءة الصحيحة كمرة بالقراءة ات٠اطئة ليقارف الطالب بينهما.
، فيكتبها بإذا كاف ات٠طأ بس -ب       ب كوف الكلمة مبنية للمجهوؿ فيقرأىا الطالب بصيغة ات١علوـ

ڻ ڻ ڻ ڻ ۀ  ...)   :مثل قولو تعافُ، كيقارف بينهمالسبورة بالوجهتُ ات١علم على ا
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 .[ّٕ]غافر:  (ے... ۀ ہ ہ ہ 
تستخدـ الكتابة كذلك لتوضي  اتٟركؼ غتَ ات١رسومة، كالكلمات ذات التشكيل ات١ميز،  -ج      

 أك ات١خصوصة تٟفل، أك عندما يكثر ات٠طأ في كلمة كاحدة.
 كمنها: ؛استخداـ الوسائل الإيضاحية -
 .التشبيو باليد )كتستخدـ عادة لوصف ات١خارج كتقريب الصفات( -أ 
 اطسمات، كالنماذج، كالصور كالأشكاؿ، كالعركض ات١ختلفة. -ب
تٝاع التصويب من طالب آخر: خاصة عندما يتميز ىذا الطالب بإتقاف حكم معتُ،  -

 فيستعتُ بو ات١علم لتعليم زملبئو، أك مساعدصم.
لوب الأساسي كالطبيعي، كلا ينفك عن كاحد من الأساليب التوضي  اللفظي: كىو الأس -

 كمن مواضع استخدامو:السابقة، 
 منها:  ؛الاتػمة أخرل لرفع ات٠طأ عن الأكفُ؛ كذلك في حػمة ات١قركءة ككلػات١قارنة بتُ الكل -أ

  (ئا ئە ئە ئو): افُػثل قولو تعػم ؛ف الشكلػحد الرسم كتٮتلػعندما يت -      

 .[َُُ]ات١ؤمنوف:  (ڇ ڇ):تعافُ قولومع  [ِّ]الزخرؼ:

ې ې ى ى ئا ): مثل قولو تعافُ ؛تكرر الكلمة الواحدة بإعراب ت٥تلف في آية كاحدة-    

 .[ّٖ]محمد:  (ئا ئە ئە ئو ئو ئۇ

الاستشهاد باتٞزرية كات١توف، كىذا تٮتصر الكثتَ من الشرح النظرم، ككذلك يربط الطالب  -ب
ات١علم عند كجود ما يذكر الطالب باتٟكم أك الطريقة أك النطق بالأصل العلمي ت١ا يتعلم، كيستخدمو 

 الصحي  في ىذه ات١توف.
لتسهل قراءصا على الطالب،  ؛التجزئة: كيقصد كا صجي الكلمة مع التشكيل، كتٕزئة حركفها -ج
موضع ات٠طأ، كمنو كذلك التًكيز على موضع ات٠طأ فقط، كذلك بإعادة اتٟرؼ أك ت٣موعة  تٖديدك 
 كؼ التي حصل فيها خطأ كحدىا حتى يتقنها الطالب،   نطقها مع بقية اتية.اتٟر 
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تٯكػػػػػػػػػن في بعػػػػػػػػػض الأحيػػػػػػػػػػاف أف 
يطلب ات١علم من الطلبب تٖضتَ 
النصاب ات١قرر بقراءتػو في ات١نػزؿ، 
كتٖديػػػػد الكلمػػػػات الػػػػتي يريػػػػدكف 

ات١علػػػػػػػػػػػػػم بيػػػػػػػػػػػػػاف الطريقػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػن 
الصػػػػػػػػػػحيحة لنطقهػػػػػػػػػػا، أك الػػػػػػػػػػتي 
 يتوقعوف أف ت٭دث فيها خطأ ما

تٮشى من تفخيمو، قاعدة  اكل حرؼ مرقق جاكر مفخمن   مثل: ؛التذكتَ بالقواعد ات١دركسة -ػى
 حركة ت٫زة الوصل، كغتَ ذلك.ريق بتُ الياء كالألف ات١قصورة، التف
 :فمثلبن  ؛طئو في التلبكة حتى يتبتُ لو كجو ات٠طأات١ناقشة: كيقصد كا ت٤اكرة الطالب بعد خ -ز

فينطق  ،[ُُُ]التوبة:  (ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ ۈ): عندما تٮطئ الطالب في قولو تعافُ
؟ ما علبمة النصب؟ أين «أنفسهم»حرؼ الستُ بالضم، يقوؿ ات١علم: ما ات١وقع الإعراه لكلمة 

 ما حركة الستُ؟ ؛يفتًض أف تظهر ىذه العلبمة؟ على أم حرؼ؟ إذف

أك يسأؿ طالب أخطأ في حرؼ التاء: ما ت٥رج التاء؟ أين تضع طرؼ لسانك عند النطق بالتاء؟ 
 كىكذا.

 سلوكيات الدعلم في مهارة التصحيح:
 التخطيط للمهارة: 

  تٮطط ات١علم ت٢ذه ات١هارة، بتحديد الكلمات التي يتوقع
كالعبارات لخطوات لكتابي ا   عدادالإحدكث ات٠طأ فيها، ك 
فيها السهولة  ينا، مراعلب إفُ الصوابات١ناسبة للوصوؿ بالطا

 وضوح.كال كالدقة
  ت٬هز ات١علم الوسائل كالأدكات التي تساعد على إفهاـ

 الطلبب.
  يراجع ات١علم معلوماتو النظرية حوؿ الأحكاـ الواردة في

 آيات النصاب، ليستطيع التوجيو ت٢ا.
 أبرز أسس اختيار التوجيهات:

 كتوجيهات تتناسب كات١ستول العمرم للطلبب. اتٮتار ات١علم أحكامن  -
 ، ليعطي فرصة للطلبب لتطبيقو، كمزيد العناية بو.احديثن  تم تدريسوت١علم اتٟكم الذم تٮتار ا -
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حيث يتوقع أف  ؛)ات١نخنقةكػآخر، كيتوقع أف تٮلط الطلبب بينهما   ااتٟكم الذم يشبو حكمن  -
 تٮلط الطالب بتُ الإ هار كالإخفاء(.

لإت٘امها، كنطقها صحيحة  اتٟركؼ ات١تجاكرة ذات اتٟركات أك الأحكاـ التي تٖتاج لانتباه  -
 تٕاكر حرؼ مرقق كحرؼ مفخم(.)كػ
اتٞيم، أك )كػتكرار حكم معتُ في اتيات، أك حرؼ معتُ يتطلب عناية بات١خرج أك الصفات   -

 ...( الكاؼ،
 تتابع أحكاـ متعددة في آية قصتَة. -
 الكلمات ات١خصوصة تٟفل. -
ت٥تلفة عنها في القرآف الكريم )مثل: الكلمات ات١عتاد على أدائها في اللهجة العامية بطريقة  -

 ت٤مٌد(.
مواضع السكت، الوقوؼ الصحيحة على بعض )مثل:  أحكاـ الوقف كالابتداء ات١ميزة -

، الكلمات ا، تٮش، لنسفعن لعادة أك قد تلتبس بغتَىا كػ:قرن  الكلمات التي لا يوقف عليها
 ذات الرسم ات٠اص كػ: رتٛت(.

 .-بالفت -لتصور، مثل: معل م غيب عن اانفراد الكلمة تْركة قد ت -
 التشكيل الذم يؤثر على ات١عتٌ بشكل كاض ، للبنتباه للمعتٌ ات١قصود، كعدـ التباسو بغتَه. -
 

 تنفيذ مهارة تصوي  الخطأ: خطوات معالجة الخطأ:
)في بعض . ات٠طأ، كذلك بقوؿ ات١علم: انتبوتنبيو الطالب إفُ الإعادة دكف تٖديد موضع  -

ات١علم ىذه ات٠طوة كذلك حسب معرفتو بالطالب كقدراتو، أك مستواه الأحياف يتخطى 
 .العمرم(

، إف عجز الطالب )انتبو لكلمة ...( ات٠طأ، بتحديد الكلمة أك اتٟرؼتٖديد ات١علم ت١وضع  -
 .عن تٖديده
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 الطرؽ كالأساليب السابق حدلطأ بإيبتُ ات١علم نوع ات٠ فَ يستطع الطالب تٖديد ات٠طأ إف -
الأداء الصحي  الذم  -بالتوجيو النظرم ات١بتٍ على ات١علومات ات١دركسة-د لو ، كت٭دذكرىا

توجيهو يفتًض أف يفعلو، حتى يصل بالطالب إفُ إدراؾ الصائب من ات٠اطئ فيما نطق، مع 
 للئعادة كت٤اكلة التصحي .

تٯكن أف يشرؾ ات١علم بقية الطلبب في التصويب، بتوجيو السؤاؿ ت٢م، كطلب نطق الصواب  -
 من أحدىم.

ت١علم لفهم الطالب حتى يطمئن ا ،عطى الطالب فرصة للمحاكلة في التدريب أماـ ات١علميي  -
ا بعد أف يصب  صحيحن كذلك ا، ك من ات١رات حتى يصب  صحيحن  اتٝاعو منو عددن ، ك للفكرة

 .،   يثتٍ عليو ثناءن مناسبناا للصوابزيادة في الاطمئناف، كتثبيتن 
بالطرؽ كالأساليب  امستعينن -ب يصوٌب ات١علم ات٠طأ بنفسو التوصل للصوافَ يستطع  إف -

يوج و إفُ ، فإف فَ يصل للئتقاف لطالب الإعادة كالتطبيق حتى يتقن، كيطلب من ا-ات١ناسبة
هت إليو )كالتي لاالتدريب في البيت بناءن على ات١لب بد أف يدكنها في دفتًه(، حظات التي كجًٌ
.  كالعودة لسماعو في يوـ تاؿو

جدكؿ تصويب  كنوعو كطريقة ت٥تصرة لتصويبو في ف ات١علم الكلمة التي حدث فيها ات٠طأ،يدك  -
 .-عند اتٟاجة-سبورم )يكوف قد أعده لذلك(، مع التلقتُ اتٞماعي للكلمة ات١صوبة 

يبتُ مستول الطالب في التلبكة كالتجويد( لكل طالب فور ) ابنائي   افي  صٍ كى  ايقدٌـ ات١علم توجيهن  -
 التحفيز كالثناء ات١ناسب. امن التلبكة، مراعين انتهائو 

 

 إرشادات مهمة في توجيو الطال  كالتصحيح لو:
  كضوح عباراتو كألفا و، ك مع التلطف كالبشاشةك هور الثقة فيهيراعي ات١علم رفع صوتو. 
  فهناؾ فرؽ بتُ الإخلبؿ تٔخرج اتٟرؼ أك إحدل صفاتو)الدقة في تٖديد نوع ات٠طأ، يراعي 

ت١صطلحات التي ت٭رص أف يكوف تصويب الطالب كردٌ خطئو ضمن ما تعلمو، كبا(، ك -مثلبن -
 .درسها
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 تْيث  ؛يراعي ات١علم كقوفو في مكاف يراه فيو الطالب القارئ، كبقية الطلبب، فلب يقتًب كثتَنا
يكوف اىتمامو منصبنا على القارئ دكف البقية )مع ما قد يسببو ىذا الاقتًاب من ارتباؾ 
للطالب(، كلا يبتعد تْيث يصعب على القارئ التًكيز فيما يقوؿ ات١علم، أك حسن الاستفادة 

 منو. 
   لب   ات٭سن تقدير الوقت اللبزـ للتدريب على تصحي  ات٠طأ؛ فلب يكوف قصتَن  ويلبن ، كلا طت٥ي

 .كت٦لب   ات٤بطن 
  يراعي ات١علم الأداء الصحي  أثناء تكريره للموضع في كل كلماتو كليس فقط فيما يراد

 تصحيحو.
 من حيث نوع الأخطاء التي ينبو تنبيو مستول الطالب كقدرتو كت٫تويراعى في التصحي  كال :

 عليها، كعددىا، ككيفية التصحي ، كالوقت ا﵀دد لذلك.
 في تصحي  الأخطاء: )البنية كالتشكيل، الوقف كالابتداء، ات١خارج، تطبيق  اتباع الأكلوية

الأحكاـ الأساسية، إتقاف الأحكاـ الأساسية، التفخيم كالتًقيق، الصفات، أزمنة اتٟركؼ(، 
 أف يراعي ات١علم ما يلي:   ؛كالفائدة من معرفة ىذه الأكلوية

(؛ لا كثتَة في البنية كالتشكيل مثلبن   أخطاءفي تلبكة الطالب ) وع ت٤ددإذا كثرت الأخطاء من ن -
 ينتقل إفُ تصحي  ما يليو في الأكلوية حتى يتقنو الطالب.

لا ينتظر ات١علم حتى ينهي الطالب قراءتو   ت٭دد الأكلوية؛ كإت٪ا لو قرأ آية )أك جزء منها(  -
 .-كما ىو مبتُ-كتعددت الأخطاء فيها، فيبدأ بالأكفُ كالأىم 

 لآيات التالية، أك أم نصاب سيقرؤه كدؼ البحث عن نظتَ للحكم الذم كقع مراقبة قراءتو ل
فيو ات٠طأ، لدلالة الطالب عليو كحثو على الاستفادة من تقليده في ات١وضع السابق حتى 

رتٛو -ما قاؿ ابن اتٞزرم ػتَه كمثلو( كػبقاعدة )كاللفظ في نظ يسهيل عليو التصحي ، عملبن 
 .-الله

ات١علم منو أف  ات١وقوؼ عليها في )تٮسركف(، يطلبمثاؿ: الطالب لا يكمل زمن توسط النوف 
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ت٦ػػا يعػػتُ الطالػػب علػػى تػػلبفي أخطائػػو 
كالتغلػب عليهػا: أف ت٭ػدد لػو ات١علػم في 
نهاية قراءتػو خطػأ عام ػا )أك خطػأين(، 
ىػػو أكضػػ  الأخطػػاء كأت٫هػػا، كيطلػػب 
منو تدكين ذلك لديو، لتَكػز التػدريب 

 .عليو

إذا شػػػػػػػػػعر ات١علػػػػػػػػػم بضػػػػػػػػػيق الطالػػػػػػػػػب 
كضػػػػػػجره مػػػػػػن التصػػػػػػويب؛ عليػػػػػػو أف 
تٮفػػف مػػن التوجيهػػات، كيكتفػػي تٔػػا 
نبػػػػػػػػو عليػػػػػػػػو،   يثػػػػػػػػتٍ علػػػػػػػػى جهػػػػػػػػد 

 .الطالب كصبره كحسن تٕاكبو

 يقيس على نوف )منٍهم(   يصح  الأكفُ.
  إذا درب ات١علم الطالب بشكل كاؼو على الكلمة،   تكررت في موضع آخر، ت٬ب عليو

 ...(. اات٠طأ موجودن  بالطريقة نفسها، مازاؿ ا)تدرب على ىذه أيضن  :مثل ؛االتعليق سريعن 
  متابعة التنبيو على ات٠طأ الواحد، فلب يصح  ات١علم

، عة كالاستمرارمرة كاحدة   يتًكو، بل عليو ات١تابات٠طأ 
ليؤتي  ؛كالتنبو ت١واطن تكرار ات٠طأ في قراءة الطالب

التصحي  تٙاره، كت٢ذا فإف من ات١هم أف يعد ات١علم 
 جداكؿ ككشوؼ خاصة بات١تابعة. 

 إتقانهم  ف التعزيز ات١قدـ للطلبب باختلبؼتٮتل
 للصواب:

 .تعريفو، كتعزيزه بعبارة مناسبة فإذا أتى الطالب بالصواب فيجب -
 .كإذا أتى تّزء من الصواب، فيجب أيضنا تعريفو بذلك، كتوجيهو ت١ا يكمل عملو -
 ،بالصواب بعد عدة ت٤اكلات، فيجب تعريفو كقوؿ: )ليس بعد، أعد ا﵀اكلةكإذا فَ يأت  -

...( مع التأكيد على بث الأمل في نفسو، كتوجيهو 
لكيفية التدريب في البيت، كالاستعانة بالدعاء، كاتٟذر 
من أف يظهر على كجو ات١علم ات١لل أك الامتعاض أك 

اعو حتى لا يؤدم ذلك إفُ إحباط الطالب كإيق ؛الضيق
 .في اليأس أك تٗجيلو أماـ زملبئو

 لزاذير في تصوي  الخطأ:
 تكرار الكلمة أماـ الطالب دكف تعيتُ ات٠طأ اتٟاصل كالصواب ات١طلوب. -
 : من الأمثلة على ذلكك  ؛في التوجيوددة ة كغتَ ا﵀ذكر ات١علومات الناقص  -

 ؛[ْ]ات١طففتُ:  (ې ې ى ى ئا ئا)قولو تعافُ:  حقق ات٢مزة في قوؿ ات١علم: -ُ
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ات١علػػػػػػم ات١تميػػػػػػز ت٭ػػػػػػرص علػػػػػػى كضػػػػػػع 
خطػػػػة لإكسػػػػاب الطػػػػلبب مهػػػػارات 
اكتشػػػػاؼ ات٠طػػػػأ كتصػػػػويبو، كيتػػػػدرج 
في ذلػػػػػػك مػػػػػػن التصػػػػػػويب اتٞمػػػػػػاعي 
)يسػػػػػػػػػػػػػاعد الطػػػػػػػػػػػػػلبب بعضػػػػػػػػػػػػػهم في 
الاكتشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؼ كالتصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػويب(، إفُ 
التصويب الفػردم )يسػتطيع الطالػب 
ت٘ييػػز ات٠طػػأ كتنفيػػذ خطػػوات تصػػويبو 
م منفردنا(، مهتم ا أثناء ذلك بتعويػدى
علػػػػػػى الاحػػػػػػتًاـ كتقبػػػػػػل الاخػػػػػػتلبؼ 

النقد، كالصبر، كالرغبػة في مسػاعدة ك 
 .اتخرين

)لأف العبارة فيها عدة ت٫زات، فلب يعلم أيها ات١قصودة(، كالصواب: حقق ات٢مزة الثانية من  
 كلمة )أكلئك(. 

: ات١د بثماف حركات، فيعلق ات١علم قائلبن ، [ُ]اتٟاقة:  (ے ۓ)قولو تعافُ:  يقرأ الطالب -ِ
 يظن أف ات١د ت٬ب أف يكوف طويلبن  قد تٕعل الطالب ناقصةالبهمة ك ات١عبارة ، فهذه الطويل
 .(أطوؿ ت٦ا أداه :أم)
إذا فَ يتمكن ات١علم من تٖديد موضع فيؤدم إفُ ضياع الوقت باتٞدؿ، ت٦ا  ؛الرد طرد الشك -

 .طلب الإعادةات٠طأ؛ عليو أف ي
- الأنو لا يتقن نطق ذلك اتٟرؼ صحيحن  ؛ترؾ تصحي  خطأ ما مع تأكد ات١علم من كجوده -

ي  أف ينبو القارئ للخطأ، كيطلب من أحد الطلبب اطيدين تكراره أماـ زميلو ، كالصح-مثلبن 
 لإيصالو إفُ الصواب.

 لأنو ؛ما ا؛ فيبالغ ات١علم بالانتباه لأمرالبحث عن أخطاء ات١علم عند الطلبب كالتًكيز عليه -
، فيبالغ في الرد كالتصويب -في السابق- أحد أخطائو ىو

 رغم عدـ تأكد كجود ات٠طأ طرد أنو خطأ معتاد عنده.
اتٟذر من الوقوع في فخ التصحي  ات١سبق؛ كمثالو ما يشتهر  -

أحيانان عن أىل بلد بغلبة طريقة معينة في نطقهم )إمالة، 
من ىذا ...( فيعتقد ات١علم أف كل طالب  نطق الضاد  اء،

على ىذا  البلد سيقع في مثل ىذا ات٠طأ، كيصوب لو بناءن 
 الاعتقاد حتى كإف فَ يكن ات٠طأ موجودنا.

التكلف كات١بالغة كالتعسف في استخراج الأخطاء كالتنبيو  -
عليها، ككذلك تكلف الطالب في إخراج اتٟركؼ 
كات١بالغة في حركات الفم، فهذا خطأ كأم خطأ، ينبغي 

لم في تٗليل القارئ منو، كتوجيهو إفُ ألا يتهاكف ات١ع
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 بقوؿ الإماـ ابن اتٞزرم:   حسن الأداء، عملبن 
 وً كرد كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل كاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد لأصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلً 

 مػػػػػػػػػػػػن غػػػػػػػػػػػػتَ مػػػػػػػػػػػػا تكلػػػػػػػػػػػػف مكمػػػػػػػػػػػػلبن 

 

  وً ػثلػًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكاللفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػظ في نظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتَه كمً  
 باللطػػػػػػػػػػف في النطػػػػػػػػػػق بػػػػػػػػػػلب تعسػػػػػػػػػػف

 

  
 اتٟذر من مقارنة أداء الطالب بغتَه من الطلبب، فقوة الأداء تٗتلف من شخل تخر. -
كاختياراتو، فهناؾ قراءات كطرؽ  -أك من تلقى عنو-اتٟذر من التعصب لشيخ ات١علم  -

 لأنو اتبع غتَ ما اتبع.  ؛كركايات كاختلبفات في الأداء، فلب ينبغي أف تٮطئ غتَه فقط

 
  خطوات التصويب للطالب في كل ت٦ا يلي، مع ذكر ما ينبغي التنبو لو كاتٟذر منو:بتٌُ  /ُ

حيث نطق اتٞيم الأكفُ  ؛﴾ثجاجنا﴿طالب من مستول الابتدائي العليا أخطأ في كلمة  -أ
 بدكف تشديد.

حيث نطق اتٞيم بصوت قريب  ؛﴾ثجاجنا﴿طالب من مستول ات١توسط أخطأ في كلمة  -ب
 من الشتُ.

حيث فَ يبتُ ت٫س التاء  ؛﴾أتت﴿طالب من مستول ات١خارج كالصفات أخطأ في كلمة  -ج
 الثانية.
ا* قيمنا كفَ ت٬عل لو عوجن ﴿ :طالب من مستول النوف الساكنة أخطأ في قولو تعافُ -د

، كفَ يطبق الإخفاء في ﴾ت٬عل لو﴿حيث فَ يطبق السكت، كفَ يطبق إدغاـ اللبـ في  ؛﴾لينذر
 .﴾لو﴿، كزاد مد الصلة في ﴾لينذر﴿

 

  اكتب / نفذ خطوات تصحي  ات٠طأ على أحد زملبئك، مراعينا الضوابط الصحيحة، ِ
 ملبحظاتك حوؿ ىذه ات٠طوات.
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 ضادضًا: مَازات تدبس الآيات واضتيباط الدزوع والفىآد ميَا:
 

 قارف بتُ معلم التفستَ كمعلم القرآف من حيث الوقفات التدبرية مع الآيات.
 

وائد الفاستنباط ، دكف تدبر معانيو ك بقراءتو كتصحي  تلبكة ألفا و القرآف منهج حياة، كالاكتفاء
ت٢ذا فإف ؛ ك خلبؿ باتٟكمة الإت٢ية من نزكؿ ىذا الكتاب ات١بارؾكالاستزادة من درره كأحكامو؛ إمنو، 

على معلم القرآف الكريم العناية كذه ات٠طوة من خطوات الدرس كىي )الوقفة التدبرية مع اتيات(، 
تفادة منها في كتٗصيل كقت مناسب ت٢ا، كتنفيذىا بأسلوب ميسر، يسهل على الطلبب الاس

 حياصم.
منها: تدبر اتيات من خلبؿ بياف ت٤اكرىا كمعانيها،  ؛كتشتمل ىذه الوقفة على عناصر ت٥تلفة

 كاستنباط الفوائد منها، كتكوين الأسئلة التدبرية كتوجيهها، كالربط بواقع الطلبب.
 مهارة التدبر: (1)

 ؛لو، فبو تنشرح الصدكر كتستنتَ القلوبات١قصود الأعظم من نزكؿ القرآف الكريم ىو تدبر القلب 
 [.ِٗ]ص:  (ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ)قاؿ تعافُ: 

 كالتدبر لغة: النظر في عواقب الأمور.
 كيقصد بو: الفهم ت١ا يتلى من القرآف الكريم مع حضور القلب، كخشوع اتٞوارح للعمل تٔقتضاه.

فيما تدؿ عليو آياتو مطابقة، كما دخل قاؿ ابن كثتَ: التدبر ىو )تفهم معاني ألفا و، كالتفكر 
في ضمنها، كما لا يتم تلك ات١عاني إلا بو، ت٦ا فَ يعرج اللفظ على ذكره من الإشارات كالتنبيهات، 
كانتفاع القلب بذلك، تٓشوعو عند مواعظو، كخضوعو لأكامره، كأخذ العبرة منو( )تفستَ القرآف 

 .(ٖ/ُالعظيم ج
 مفهوـ التدبر يشمل:ف
 اني الألفاظ، كما يراد كا.معرفة مع -
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: "فإف تػدبر  -رتٛو الله-قاؿ السعدم 
كتػػػػػاب الله مفتػػػػػاح للعلػػػػػوـ كات١عػػػػػارؼ، 
كبػػو يسػػتنتج كػػل خػػتَ، كتسػػتخرج منػػو 
، كبػػػػػػو يػػػػػػزداد الإتٯػػػػػػاف في  كػػػػػػل العلػػػػػػوـ
ؼ القلػػػػب كترسػػػػخ شػػػػجرتو؛ فإنػػػػو يعػػػػرٌ 

بالػػػػػػرب ات١عبػػػػػػود، كمالػػػػػػو مػػػػػػن صػػػػػػفات 
الكمػػػػػاؿ، كمػػػػػا ينػػػػػزه عنػػػػػو مػػػػػن تٝػػػػػات 
الػػػنقل، كيعػػػرٌؼ الطريػػػق ات١وصػػػلة إليػػػو 
كصػػػػػػفة أىلهػػػػػػا، كمػػػػػػات٢م عنػػػػػػد القػػػػػػدكـ 
عليػػو، كيعػػرٌؼ العػػدك الػػذم ىػػو العػػدك 
علػػػػػى اتٟقيقػػػػػػة، كالطريػػػػػػق ات١وصػػػػػػلة إفُ 
العػػػػذاب، كصػػػػفة أىلهػػػػا، كمػػػػات٢م عنػػػػد 

 كجود أسباب العقاب"

 تأمل ما تدؿ عليو اتية أك اتيات، ت٦ا يفهم من السياؽ أك تركيب اتٞمل. -
 ججو، كتٖرؾ القلب ببشائره كزكاجره.اعتبار العقل تْ -
 اليقتُ بأخباره، كات٠ضوع لتعاليمو. -

إفُ  ت٣رد قراءة آيات القرآف الكريم يتعدلالتدبر كعليو فإف 
اتباعو كالعمل بو، ك هور أثر القراءة في العبادة كالأخلبؽ 

 كات١عاملبت كالتصرفات ات١ختلفة.
 

ا:ليكوف التدبر  الضوابط التي تج  مراعاتها  صحيحن
ات١علوـ أف نصوص القرآف الكريم كالسنة النبوية ات١تواترة  من

كبيٌنت حدكد ىذه العبادة، حتى  في اتٟث على التدبر، ضبطت
 لا يقوؿ الإنساف على الله ما لا يعلم، كمن ىذه الضوابط:

 في التدبر عند ات١عقوؿ كات١علوـ لنا، كعدـ  الوقوؼ
الغيبية،   لأمورات٠وض في تأكيل ما فَ يكشف لنا من ا
إتٚاع  ، فإف ىذا ت٦ا طوم علمو عنا، مع-جل كعلب-كالتعمق في كيفيات صفات البارم 

 .السلف على أف لو كيفية، لكنها ت٣هولة لنا
 عن معلوـ من الدين( بالضركرة فهو تدبر مردكد على  )فضلبن  انص   التدبر الذم تٮالف

 .صاحبو
 بو عتد  يي  التدبر الذم تٮالف السياؽ غتَ مقبوؿ، كلا. 
 َيتًتب عليو إحداث قوؿ جديد،  ، أكلا عبرة بتدبر ينافي أقواؿ السلف الصافٌ في التفست

 .ؿ السلفخارج عن معتٌ أقوا
 الوسائل التي تساعد على تنمية اتجاه الطلبب إلى التدبر:

تأكيد الغاية من ، ككتوجيهو إفُ تعظيمو كالعناية بو تنمية ت٤بة القرآف الكريم لدل الطالب، -
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 (.كىي التدبر) وإنزال
 إبراز يسر النل القرآني، كأنو قابل للفهم كالتطبيق حتى من عواـ الناس. -
غرس اليقتُ بالنل القرآني لدل الطالب، كأف ما جاء بو ىو الصدؽ كاتٟق، كبو السعادة  -

 كالفلبح.
 استشعار كلبـ اللهحسن تلبكة ات١علم للآيات، بصوت خاشع، كقراءة متأنية صحيحة، مع  -

 فيكوف ات١علم قدكة للطلبب في ىذا اتٞانب. تعافُ؛
حث ات١علم للطلبب على الاستماع اتٞيد للآيات، كاستشعارىا، كالتفكر فيها، كالتأمل  -

 تٔعانيها.
حث ات١علم للطلبب على إتقاف التجويد؛ إذ إف التجويد يعتُ على التدبر، كاستشعار ات١عاني   -

چ چ ڇ ): ناؾ فرؽ كاض  فيما يقع في القلب كالنفس، بتُ قراءة: ىفمثلبن  ؛ككضوحها

كبالتافِ  ؛لتجويد ت٭مي من اللحن اتٞلي كذلكبات١د، كبدكنو، كا [ٗٓ]النمل:  (ڇ ڇ
 ت٭مي من الفهم ات٠اطئ للآية.

 كالاستدلاؿ باتيات. إشراؾ الطالب في الاستنباط -
بو في ات١واقف ات١ختلفة، ككذلك ربط القرآف بواقع الطلبب، كإ هار حاجتهم للبستدلاؿ  -

 .اإشعارىم بأف القرآف الكريم تٮاطبنا تٚيعن 
، كاحتساب الأجر في تعبد الله كذه العبادة إليوكاللجوء  ،تعافُحث الطلبب على دعاء الله  -

 العظيمة.
 كت٭قق ات١علم ىذا الاتٕاه إفُ التدبر: بكونو قدكة للطلبب في ذلك، كبات١وعظة القصتَة ات١باشرة،

في غرس ىذا الاتٕاه، كبالنشاطات  ة )التعليمية كالتًبوية كالعامة(كبالاستفادة من ات١واقف ات١ختلف
 التعليمية التي صدؼ إفُ ذلك.

 

 .-ركً ذي  غتَ ما-/ اذكر ثلبث آيات دعت إفُ تدبر القرآف كالتفكر في آياتو ُ 
  أت٫ية تدبر القرآف الكريم على النفس كاطتمع.بتٌُ  /ِ
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 استنباط الفوائد: (2)

الاستنباط استخراج ما كاف خفي ا، ليظهر للعياف، كمنو استنباط ات١اء؛ أم: إخراجو من باطن 
 الأرض.

عن العيوف أك عن معارؼ القلوب  اكاف مستتًن   اككل مستخرج شيئن " :-رتٛو الله-قاؿ ابن جرير 
 .فهو لو مستنبط"

ف ات٢دايات في العقائد ات١عاني ك الأحكاـ ك ألوا كالاستنباط من القرآف يكوف تٔعتٌ استخراج
 .ذا يكوف نتيجة للتدبرغتَ ذلك، كىكالسلوؾ ك 

)بتُ التفستَ كالاستنباط(  ةقد تٗفى ىذه ات١غاير ك  يأتي بعده،التفستَ، ك ينبي على فالاستنباط
بسبب كجود الاستنباطات في كتب ات١فسرين، كبسبب قرب بعض الاستنباطات من الذىن، 

 .النا ر ت٢ا من التفستَفيحسبها 
 : ضوابط الاستنباط الصحيح

  صحيحنا في ذاتو، فلب تٮالف أمرنا مقررنا في الشريعة طأف يكوف ات١عتٌ ات١ستنبى. 
 كلة على الوجو ات١ستنبط  اىرة ألاكانت الددلالة عليو صحيحة معتبرة، سواءن  أف تكوف ال  

كانت خفية، كيدخل فيها أم نوع من أنواع الدلالات ات١عركفة عند الأصوليتُ؛ كدلالة 
 الاقتضاء كالإشارة كالإتٯاء كغتَىا من الدلالات التي تستخدـ في الاستنباط.

  فإف نتيجة الاستنباط  ؛أف يكوف التفستَ ات١ستنبط منو صحيحنا، فإف كاف ضعيفنا أك باطلبن
 . ستنعكس عليو، كما بيتٍ على باطل فهو باطل

 (:يل في استنباط التن زيل، للسيوطيالإكلمثاؿ على الاستنباطات من كتاب )
ئە ئە ئو ئو ئۇ ئۇ ئۆ ئۆ ئۈ ئۈ ئې ئې ئې ئى ئى ئى ی ی ) قولو تعافُ:

الأشياء استدؿ بو على أف الأصل في (: "ِٔٗ: ُقاؿ السيوطي ) ؛[ِٗ]البقرة:  (ی ی ئج
 الإباحة، إلا ما كرد الشرع بتحرتٯو".
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 / اتْث عن مثاؿ آخر للبستنباط.ُ
 / اقتًح خطوات مناسبة لتنفيذ مهارة استنباط الفوائد، مراعينا اختلبؼ ات١ستول العمرم للطلبب.ِ
 
 الأسئلة التدبرية: (3)

لفت أنظار القلوب للمعاني تفت  الأذىاف ك فهي تمن مفاتي  الفهم كالادكار: طرح الأسئلة، 
يو  بالتدرب عليها، كعل كانتقاء الأسئلة كأسلوب طرحها مهارة ينبغي على ات١علم العناية كات٢دايات،
، -كليس ت٣رد الإجابة عن الأسئلة ات١طركحة-أف ت٭سن توجيو الطلبب إفُ طرح الأسئلة، كذلك 

 حتى يعودىم على تدبر آيات الله تعافُ كفق منهجية صحيحة.
 لعية طرح السؤاؿ التدبرم:أ

، خاصة مع كتب التفاستَ ب التفاستَ، كتٮتصر الوقت كاتٞهدت٭دد ات٢دؼ من القراءة في كت -
 .الكبتَة

 يرغٌب الطالب في التدبر كيثتَ اىتمامو ت١عرفة الإجابة. -
 يثبت ات١علومة؛ لأف ات١علومة طرحت بصورة سؤاؿ، كىذا أدعى لرسوخها كثباصا. -

 ؿ التدبرم:لرالات طرح السؤا
 ،كية أك مدنية، ككونها م أسئلة حوؿ أغراض السورة: مقاصدىا، كسبب نزكت٢ا، كفضائلها

ة، كات١ناسبات بتُ بداية السورة كخات٘تها، كبينها كبتُ ما قبلها، أك ما كموضوعاصا الرئيس
 بعدىا، كبتُ اسم السورة كموضوعاصا.

 فهذا ت٦ا يعتُ اتية، أك في القرآف كاملبن  أسئلة على موضوع كاحد كتتبع اللفظ الداؿ عليو في ،
 على الرؤية ات١نهجية الواضحة.

  أسئلة حوؿ آية: سر افتتاحها، كخات٘تها، كغرضها، كمناسبتها ت١ا قبلها كمابعدىا، كمناسبتها
 ت١قصد السورة، معاني كلماصا، كالقراءات الواردة فيها.
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  :سر اتٞمع كالإفراد، كالتعريف كالتنكتَ، كأزمنة أسئلة حوؿ الدلالات اللغوية للؤلفاظ في اتية
 .إفٍ ... الأفعاؿ، كأكزاف الألفاظ، كالتقديم كالتأختَ، كحركؼ ات١عاني، كصيغ ات١دح كالذـ،

 .أسئلة حوؿ أحكاـ التجويد كربطها بات١عاني التدبرية 
 :ةتدبريضوابط ينبغي الاىتماـ بها عند طرح الأسئلة ال

 اؿ طرح الأسئلة.التأدب مع الله كتعظيمو ح 
 مع مراعاة الأكفُ تي على أبرز الدلالات كات٢داياتأف تكوف الأسئلة متوسطة العدد تأ ،

 كالأىم.
 كعملبن  ااستشعارن السؤاؿ يثمر ف ،باعثة على العلم كالإتٯاف كالعملالاىتماـ بالأسئلة ال. 
 .أف يكوف السؤاؿ لو جواب عند طارحو 
 :أف تشتمل ما أمكن على 

 .(الاستغراؽ في الأسئلة البلبغية)دكف  العلمية اللغويةالأسئلة  -
 الأسئلة ات١وضوعية )صتم بات١وضوع كالفكرة التي تتحدث عنها اتيات(. -
 الأسئلة التدبرية ات١فتوحة. -

 (:2-1لظاذج للؤسئلة التدبرية في سورة الفاتحة الآية )
 بقولو )قل اتٟمد ﵁(؟ما سر ابتداء السورة تْمد الله لنفسو دكف أف يأمر عباده  -
 ﵁؟ ا)اتٟمد ﵁(، دكف تٛدن ػما سر التعبتَ ب -
 ما سر تعليق كصف الربوبية بالعات١تُ؟ كما دلالتها على كماؿ ربوبية الله تعافُ؟ -
 ما دلالة تعقيب كصف الربوبية بصفة الرتٛة؟ -
 ما سر اتٞمع بتُ الرتٛن كالرحيم؟ -

 
 ت٢ا أثناء استخراج الأسئلة التدبرية؟ما ا﵀اذير التي ت٬ب الانتباه 
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الأىػػػػػػػػػداؼ العامػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػتي رتٝهػػػػػػػػػا 
ات١علػػػػم، كالوقػػػػػت ات١تػػػػاح، كات١رحلػػػػػة 
العمريػػػػػة للطػػػػػلبب، كخصائصػػػػػػهم 
النفسػػػػية كالسػػػػلوكية، كالأخلبقيػػػػة، 
كغتَىػػػػػػػا، ككػػػػػػػذلك مػػػػػػػا يػػػػػػػدكر في 
اطتمػػع مػػن اىتمامػػات كأحػػداث،  
كلهػػػػػػػا عوامػػػػػػػل تػػػػػػػؤثر في اختيػػػػػػػار 

 -ا ككيفناكم  -الوقفة التدبرية 

مػػػن ات١ناسػػػػب كتابػػػة اتيػػػػة ات١ػػػراد الوقػػػػوؼ 
معهػػا كتػػدبرىا علػػى السػػبورة، كبعػػد طػػرح 
الأسئلة التدبرية، تكتب رسائل تزكيػة مػن 
اتيػػة، ت٘ثػػل لػػب مػػا توصػػل إليػػو الطػػلبب 
مػػػن تػػػدبرعملي كتطبيقػػػي للآيػػػة، كيطلػػػب 

ت٥صصػػة لػػذلك،  ات١علػػم تػػدكينها في دفػػاتر
 .للرجوع إليها كالعمل على تطبيقها

 :مهارة التدبر كاستنباط الفوائدسلوكيات الدعلم في تنفيذ 
على ات١علم الإعداد اتٞيد للوقفة التدبرية، من خلبؿ قراءة  -

آيات النصاب، كالرجوع إفُ تفستَىا، كإفُ ات١راجع التي 
تعتُ على التدبر، كالتأمل فيها كاستخراج الفوائد كالدركس 

الوقفات  كل   استخراجمنها، مع ملبحظة أنو لا يلزـ 
كالدركس كالفوائد من النصاب، كإت٪ا يكفي التًكيز على 

، مع إعطائها حقها، كإبراز الفوائد اتٞليلة، معاف ت٤ددة
 .  غوص في رحاكاكال
كيفية التدبر )مع مراعاة مناسبة ذلك ت١ستواىم العمرم(؛ بإعطائهم على ات١علم تعليم الطلبب   -

 تدبر، كات١قصود بو، كات١طلوب عملو للوصوؿ إفُ التدبر.حوؿ أت٫ية ال نظريا   ادرسن 
لاستعداد كالتهيؤ لقراءة ىذا القرآف شتَ ات١علم إشارات عاجلة إفُ اقبل الشركع بالدرس ي -

، فهذا ت٦ا ينمي تعظيم القرآف الكريم في نفوس -فهو درس ليس كغتَه من الدركس- الكريم
 تدبر آياتو.كبالتافِ  ؛، كالاىتماـ بو، كالإقباؿ عليوالطلبب

أثناء قراءة ات١علم للآيات ت٭رص على الإتياف تٔا يعتُ  -
على التدبر من حسن القراءة، كمراعاة الوقوؼ 

  .كالابتداء الصحي
أثناء تلقينو اتيات للطلبب: ت٭رص على القراءة  -

ات١تأنية، ات١ظهرة للمعاني، كت٭ثهم على التفكر كالػتأمل 
 في معاني اتيات.

ب قراءة فردية ينبو على تٖستُ أثناء قراءة الطلب -
 الصوت بالقراءة كمراعاة تطبيق التجويد.

عاني بعد القراءة كالتلقتُ يبدأ ات١علم ببياف سريع طمل ات١عاني التي احتوصا اتيات )مع توضي  ت١ -
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الصحيحة  كالتي يكوف قد أعدىا بالرجوع إفُ التفاستَ- الكلمات الغامضة إف كجدت(
 في ذلك طرؽ التدريس كأساليبو ككسائلو ات١ناسبة. امستخدمن  ،-ات١ناسبة

 ، كيربط أكت٢ا بآخرىا، كيربطها بواقع الطلبب.ايبتُ ات١علم مقاصد السورة عمومن  -
 .يشرؾ ات١علم الطلبب في استنباط ات٢دايات، كالأسئلة التدبرية -
ليو من عمل يسأؿ ات١علم عن الأثر الإتٯاني الذم تركتو اتية في نفوس الطلبب، كما يدفع إ -

 كتطبيق.
 ات١علم كضوح العبارات كسهولة الأسلوب كمناسبتو للمستول العمرم للطلبب. يراعي -
ت٭ث الطلبب على الرجوع إفُ كتب التفاستَ أك سؤاؿ أىل العلم عند كجود ما يشكل  -

 فهمو.
 كما ت٭ثهم على تكرار اتية كترديدىا كإطالة التفكر فيها خاصة حاؿ القراءة في البيت. -

 
 أسس ينبغي مراعاتها في اختيار الوقفة التدبرية، كتنفيذىا:

  أك يتناسب مع -مثلبن -وع فَ يسبق تناكلو في آيات أخرل تدبرية ذات موضكقفة ات١علم تٮتار ،
 حالة معينة يعيشها اطتمع، أك موقف تربوم ت٭تاجو الطلبب، كغتَ ذلك. 

 يث: من ح ؛يراعي مناسبة الوقفة التدبرية ت١ستول الطلبب 
التفصيل في مسألة ات١وت للطلبب في مستول التمهيدم  -مثلبن -ات١ضموف )فمن غتَ ات١ناسب  -

 فِ(. كالابتدائي الأك  
، اأف الطلبب في ات١راحل العمرية الصغتَة يشعركف بات١لل سريعن  -مثلبن -طوؿ الوقفة: من ات١عركؼ  -

ت٭بوف أسلوب الوعظ كالتذكتَ بصوت ككذلك قدرصم على الفهم كالاستنتاج ت٤دكدة، ككبار السن 
ىادئ مؤثر، كلكن لابد من تٗصيل كقت كاؼو للتلبكة ليصلوا إفُ إتقاف قراءة اتيات، كىكذا في  

 كل مستول لابد من مراعاة الاحتياجات كالأكلويات.
نوع اتٟلقة: ىناؾ حلقات ىدفها الأساسي تطالب اتيات كتدبرىا، كىناؾ حلقات ىدفها إتقاف  -
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كة كتصحيحها، كأخرل ىدفها الأساسي ىو اتٟفظ، فتَاعى طوؿ الوقفة كقصرىا تٔا يتناسب التلب
كأىداؼ اتٟلقة، كلكن لا ينبغي التغافل عن بياف ات١عاني كالوقفات التدبرية مهما كاف نوع اتٟلقة 

 كىدفها.
 ا؛ عليو حتى ت٭صل ات١علم على انتباه الطلبب، كيشوقهم لقراءة اتيات، كتعلم ما فيها كتدبرى

كالأساليب كالوسائل التي يستخدمها ت٢ذا الغرض، كت٦ا يناسب  ستًاتيجياتالإأف ينوع في 
 استخدامو:  

 كطرح الأسئلة. إستًاتيجية ات١ناقشة -
 التعل م التعاكني. -
التعل م الذاتي )الواجبات البحثية، كاستنباط ىدايات اتيات، كمواطن الاستفادة من  -

 ...( اتيات في الواقع،
 ات١وجهة،   الشرح كالتعليق. القراءة -
 .ا﵀اضرة كالإلقاء ات١ؤثر -

من نصاب تٗتاره، كقارف ذلك مع الضوابط  فة تدبرية مناسبة ت١ستول تٖددهدكٌف كق
 ات١ذكورة.
 

*     *     * 
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 ضابعًا: مَازات زبط الكسآٌ الكسيه بىاقع الطلاب:
 كيعملوا تٔقتضاه في تٚيعا للعباد، ليهتدكا بو كشرعة كمنهاجن ىدل تعافُ القرآف الكريم  أنزؿ الله

، كبو يثبتوف عند الف  كالنوازؿ كات١صائب، كبو يستشفوف من داء إليو يتحاكموففمناحي حياصم، 
الركح كاتٞسد، مع ما ينات٢م من الأجور كاتٟسنات في تلبكتو كحفظو كتأمل آياتو كتدبرىا كالعمل كا، 

 .كقاية كبناء كعلبج ياةفهو للنفوس كاتٟ
، قاعدة مطلقة بأف القرآف يهدم [ٗ]الإسراء:  (ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ ٿ) كفي قولو تعافُ:

، في كالأخلبؽ ئد كالعبادات كالعلبقاتللتي ىي أقوـ في كل زماف كمكاف كلكل نفس كفرد، كفي العقا
 توازف تاـ بتُ اتٟاجات الركحية كات١ادية كبتُ مصافٌ الدنيا كاتخرة.

كمعلم القرآف الكريم ينبغي أف يتعاضد درسو مع ىذا ات١نهج الرباني الشامل، فيهتم بتوجيو  
يعيشونو في حياصم،  اعملي   اإفُ جعل آيات القرآف الكريم كاقعن  -بالقوؿ كالفعل كالقدكة-الطلبب 

 كعليو أف يساعدىم على تربية أنفسهم كفق ما جاء في الكتاب العظيم. 
اتيات بالواقع تعتٍ: مقابلة أحواؿ الطلبب ككاقعهم تٔا يناسبها من اتيات القرآنية كمهارة ربط 

 الامتثاؿ لأمر اللهك  تنبطة،للهداية ات١ست لعلبج السلبي منها، أك تعزيز الإت٬اه، كذلك بالتطبيق العملي
، ا﵀يطة كم الطلبب كالبيئة تْيث يراعي ات١علم فيها اطتمع الذم يعيش فيو ؛تعافُ الذم تٖويو
 كمستواىم كقدراصم.

إذ على  ؛كىذه ات١هارة ىي ات١ضموف اتٟقيقي كاتٞوىر الفعلي ت١هارة التدبر كاستنباط الفوائد 
ات١علم أف يراعي فيما تٮتار من كقفات كفوائد كفيما يطرح من أسئلة؛ ارتباطها بواقع الطلبب 

 هار كجو تطبيقها كتأثتَىا في الواقع، دكف كمناقشتها لقضاياىم، كأف يتبع بيانو ت١عاني اتيات إ
 تكلف أك تعسف. 

 :تذرة ربط الآيات بالواقع
  ،في ربط اتيات بواقع الطلبب تٖقيق لارتباط ركح الطالب كحياتو كدايات القرآف الكريم

 .فتَتبط بو ت٤بة كإقبالان 
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 ُبأف القرآف منهج حياة؛ ففيو العلبج تٞميع ات١شكلبت مهما تعددت   التاـتٖقيق اليقت
 كتنوعت.

  تيستَ لوصوؿ ات١عاني القرآنية للؤفهاـ؛ فتسهل الاستفادة كالتطبيق ات١باشر.فيو 
 .ربط اتيات بالواقع أفضل موجو كمعافً للسلوكيات القائمة في أكساط ات١علمتُ كالطلبب 

 
 طلبب:أمثلة على ربط الآيات بواقع ال

ا مىعىنىا أىرٍسًلٍوي  ﴿قاؿ تعافُ:  يبتُ ات١علم ؛ [ُِ]يوسف:  ﴾تٟىىافًظيوفى  لىوي  كىإًنا   كىيػىلٍعىبٍ  يػىرٍتىعٍ  غىدن
 للطلبب أنو يستفاد من ىذه اتية: جواز اللعب ات١باح ات٠افِ من ا﵀رمات.

كالإلكتًكنية  اتٟاسوبية  يطلب منهم تقييم أنواع منتشرة من الألعاب في ىذا العصر )الألعاب 
 .ثار التي تتًتب على الانشغاؿ كامن حيث: أنواع ا﵀رمات التي تٖتويها، كات ؛كغتَىا(
 

 
 ما ا﵀اذير التي ينبغي الانتباه ت٢ا عند ربط اتيات بواقع الطلبب؟ /ُ
 / ما أكجو ربط آيات سورة الضحى بواقع الطلبب؟ِ
 

*     *     * 
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إضػػػػافة -يعػػػدٌ حفػػػػظ القػػػرآف الكػػػػريم 
: "مػػػػن -إفُ كونػػػػو الأصػػػػل في تلقيػػػػو

أشرؼ خصائل ات١سلمتُ، فػاليهود 
كالنصارل لا ت٭فظػوف مػا أنػزؿ إلػيهم 
إلا في الكتػػػب، كلا يقرؤكنػػػو كلػػػو إلا 
نظػػػػرنا لا عػػػػن  هػػػػر قلػػػػب". )النشػػػػر 

 .في القراءات العشر(

 مَازات تحفًظ الآيات داخل اتذلكُ: ثاميًا:
 

تعدٌ مهارة تٖفيظ اتيات داخل اتٟلقة من الأكلويات عند مستويات الأطفاؿ ككبار 
 من كجهة نظرؾ: ما السبب؟ السن؟
 

؛ قػػػاؿ مكتوبػػػة، كإت٪ػػا نػػػزؿ تػػلبكة علػػػى قلػػب رسػػػولنا  افَ ينػػزؿ مػػػن السػػماء صػػػحفن الكػػػريم  القػػرآف
 [.ُْٗ-ُّٗ]الشعراء:  (ں ں ڻ ڻ ڻ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱڱ):تعافُ

گ گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ) قػػاؿ تعػػافُ: كمػػا

 .[ْٗ]العنكبوت:  (ڱ ں ں ڻ ڻ ڻ
علػػػى حفػػػظ القلػػػوب كالصػػػدكر لا  في نقػػػل القػػػرآف فالاعتمػػػاد

 حفظ ات١صاحف كالكتب. على 
كاتٟفظ لغة: من حىفًظ ت٭فظ، كىو مػأخوذ مػن مػادة )ح ؼ ظ( 

 التي تدؿ على مراعاة الشيء.
 : نقيض النسياف، كىو التعاىد كقلة الغفلة.كاتٟفظ
مػػػن ات١ػػػرات حػػػتى تسػػػتقر في  ذاكػػػرصم،   اتكػػػرار اتيػػػة عػػػددن لبب لػػػلآيات: بتحفػػػيظ الطػػػ كات١قصػػػود

 كتٯكنهم استًجاعها متى ما أرادكا أك طلب منهم ذلك.
في أم كقػػت، كاىتمػػاـ ات١علػػم بتنفيػػذ ىػػذه ات١هػػارة لػػو أثػػر إت٬ػػاه علػػى ت٘كػػن الطػػلبب مػػن التسػػميع 

، كعلػػػى تٖسػػػن مسػػػتول قػػػراءصم، )إذ يطلػػػب مػػػنهم عػػػادة تسػػػميع مػػػا حفظػػػوه( في اليػػػوـ التػػػافِكخاصػػػة 
 كثقتهم بأنفسهم.

تٗصػػػػيل كقػػػػت للحفػػػػظ داخػػػػل اتٟلقػػػػة مػػػػن ات١هػػػػارات الأساسػػػػية في تػػػػدريس ذكػػػػره أف  ت٬ػػػػدركت٦ػػػػا 
الأطفػاؿ ككبػار السػن، كلابػد أف يضػعو ات١علػم علػػى قائمػة أكلوياتػو، أمػا عنػد ات١سػتويات ات١تقدمػة فػػالأمر 

 تًؾ لتقدير ات١علم.، كيي فيو سعة
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يظػػػن بعػػػض معلمػػػي مسػػػتويات الأطفػػػاؿ 
 أف حفػػػػػػػػػػظ اتيات ىػػػػػػػػػػو دكر الأىػػػػػػػػػػل في

لذلك يكتفي بالتلقتُ )أك التكرار  ؛ات١نزؿ
ػ عددنا قليلبن  ا بقيػة اتٞهػد من ات١رات(، تاركن

 للؤىل، كىذا غتَ صحي .
فػػػػػػػػػالتحفيظ مهمػػػػػػػػػة ات١علػػػػػػػػػم، كينبغػػػػػػػػػي أف 
يصػػػرؼ جػػػلٌ الوقػػػػت في التكػػػرار كالػػػػتًداد 
حػػػػتى ت٭فػػػػظ الأطفػػػػاؿ، كعليػػػػو أف تٮتصػػػػر 
في الوقػػػػػػػػػػت ات١خصػػػػػػػػػػل لشػػػػػػػػػػرح  اتيات 

ا مػػػػػػن الوقػػػػػػت كتفسػػػػػػتَىا، كيعطػػػػػػي مزيػػػػػػدن 
 للحفظ.

كػػػػػذلك الأمػػػػػر فيمػػػػػا تٮػػػػػل كبػػػػػار السػػػػػن 
إذ مػػػػػػن  (؛)خاصػػػػػػة غػػػػػػتَ القػػػػػػارئتُ مػػػػػػنهم

 .ات٠طأ الاعتماد على اتٟفظ في ات١نزؿ

 طرؽ كأسالي  للحفظ:
 اللحفظ، كيطلب من كل طالب أف ت٭فظ حفظن  ااتٟفظ الفردم: كفيو تٮصل ات١علم كقتن  -ُ
 .فرديا   ا)بأم طريقة تناسبو(،   يسمع ت٢م تسميعن  اصامتن 

 كىذه الطريقة تناسب ات١ستويات ات١تقدمة، كعند كجود أكثر من نصاب داخل اتٟلقة.
)ت٣موعات(، كلو  يا  رً مٍ يو يكرر الطلبب تٚاعي ا أك زي كف(: مرً مٍ الز  اتٟفظ اتٞماعي )أك  -ِ

 إستًاتيجيتاف: الإستًاتيجية الكلية، كالإستًاتيجية اتٞزئية، كسيأتي تفصيلهما في الوحدة الثالثة.
 سلوكيات الدعلم في مهارة تحفيظ الآيات داخل الحلقة:

لابد أف يسبقها مهارة التلبكة ك تعدٌ ىذه ات١هارة خطوة من خطوات درس القرآف الكريم، 
لذلك فإف التخطيط ت٢ذه ات١هارة كتنفيذىا يستلزـ التخطيط  ؛موذجية، كمهارة التلقتُ كالإقراءالن

 كالتنفيذ لتلك ات١هارتتُ.
ت٦ا يعتُ على اتٟفظ: فهم اتيات كبياف  ككذلك فإف

معاني كلماصا كات١تشابو فيها كغتَ ذلك، كىوما ينفذه ات١علم 
 .كالربط بالواقع في مهارة تدبر اتيات

كيضاؼ إفُ السلوكيات التي يؤديها ات١علم في ات١هارات 
السابقة، سلوكيات تٗتل تٔهارة تٖفيظ اتيات داخل 

 اتٟلقة، تٯكن إتٚات٢ا تٔا يلي:
  تٮتار ات١علم الطريقة التي سيحفظ كا الطلبب

 اتيات، تْيث يراعي: 
 طوؿ اتيات كقصرىا. -
 ات١ستول العمرم للطلبب. -
 الزمن ات١خصل للحفظ. -
 .يعدٌ ات١علم الوسائل كالأدكات التي تتطلبها الطريقة 
  يطلب ات١علم من الطلبب تكرار اتيات أكلان بالنظر
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إفُ ات١صحف )أك اللوحة(،   يطلب منهم القراءة عن  هر قلب، مع متابعتو ت٢م، كالاىتماـ 
 بالتصويب كات١ساعدة، حتى يتقنوف اتٟفظ. 

  تٖفيز الطلبب كشحذ ت٫مهم، كإف شعر بتعبهم أك ضعف تركيزىم ينتقل إفُ يراعي ات١علم
 نشاط آخر،   يتابع تٖفيظهم.

 يراعي ات١علم التنويع في أساليب التسميع كالتقويم بعد اتٟفظ. 
  يراعي ات١علم أف الطلبب قد لا يتقنوف اتٟفظ بدرجة كاملة، كىذا أمر طبيعي كمتوقع، لكن

 ه عليهم.تَ ستيفي إكماؿ اتٟفظ، ك ا التكرار سيفيدىم حتمن 
 

 :َازَ تحفًظ الآياتذات علاقُ بممَازات 
 : تللآيا لذاتيفظ االح: مهارة أكلان 

من ضعف حفظ بعض الطلبب، كمن الأسباب التي يرجع ت٢ا ىذا  يعاني معلمو اتٟلقات أحيانان 
الطريقة الصحيحة لتكرار يعرفوف إذ إنهم قد لا ، اتٟفظ الذاتي هارةت١ الضعف عدـ إجادة الطلبب

لذلك فإف من ات١ناسب أف يدركم ات١علم على  ؛بط، كعدد مرات الإعادة، كغتَ ذلكاتٟفظ، ككيفية الر 
 ، كيوجههم إفُ استخدامها.تٟفظتعينهم على اطريقة 
 :كمن ذلك

 اتٟرص على اقتناء مصحف مري  للعينتُ، كعدـ تبديلو. -
ضار النية اتٟسنة كالرغبة في الثواب من الله، كالوضوء، التهيئة النفسية للحفظ: كذلك باستح -

 كالطهارة الكاملة، كاتٞلوس في مكاف تستًي  لو النفس.
 )من ات١صحف( بالتًتيل، كبصوت مسموع.حفظ: كذلك بالبدء بقراءة اتيات الاستعداد لل -
 اتٟرص على تركيز النظر على اتيات ك رتٝها في الذىن. -
كبصوت مسموع ت٣وٌد قراءة صحيحة ثلبث مرات أك زيادة على ية ات١راد حفظها بالنظر قراءة ات -

كتكرارىا اض العينتُ كتصور مواضع الكلمات في الذاكرة، ذلك حتى يستوعبها العقل،   إغم



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 103 

 .اكتٜسن  مرتتُ كثلبثان 
 اإذا تأكد ت٘امن فت  العينتُ مرة ثانية كقراءة اتية نفسها من ات١صحف للتأكد من صحة اتٟفظ، ف -

ر أثناء عملية الإعادة ، يغمض عينيو كيقرؤىا للمرة الأختَة، مع اتٟذاصحيحن  ابأنو حفظها حفظن 
 من تشتت النظر كفقداف التًكيز.كالتكرار 

بعدىا مباشرة ينتقل إفُ اتية التي بعدىا، كيبدأ بات٠طوات نفسها التي اتبعها في اتية السابقة، فإف   -
ة؛ فتقسم إفُ عدة أقساـ تتناسب مع الوقف الصحي  كاتٟسن، كات١عتٌ ات١ستقيم، كانت اتية طويل
 .احتى تنقش في الذىن نقشن  ا  تكرر مرارن 

 ؛اء من حفظ كل آية تربط تٔا قبلهاكربطها مع الثانية، كىكذا عند الانته ا  قراءة اتية الأكفُ غيبن  -
 فُ حفظها.تْيث يقرأ ا﵀فوظ من أكلو إفُ اتية التي كصل إ

 

 :ثانينا: مهارة الدراجعة
 :ات١راجعة ىي تكرار ا﵀فوظ لتًسيخو في الذىن

 اينبغي للمعلم أف يهتم بات١راجعة ات١نظمة الشاملة، فيضعها ضمن خطتو العامة، كتٮصل ت٢ا كقتن  -
 .( حسب اتٟاجةاأك أسبوعين  ا)يومين 
 كاف  ما حفظ الدكرة اتٟالية، سواءن مراجعة ا﵀فوظ على أنواع: فهناؾ مراجعة ما حفظ خلبؿ  -

ا  أك من بداية الدكرة، كىناؾ مراجعة ما حفظ في دكرات سابقة. جديدن
على ات١علم أف يرغب الطلبب بات١راجعة الذاتية الدائمة، كيغرس لديهم أت٫ية تثبيت القرآف كحفظو  -

لأحاديث على ذلك باتيات كا امن التفلت، كما يغرس لديهم سهولة اتٟفظ كيسره، مستشهدن 
 بتُ الفتًة كالأخرل.كاتثار، في كل مناسبة ك 

 .اللمراجعة، كلو كاف يستَن  ات٥صصن  اعلى ات١علم أف ينظم كقتو داخل اتٟلقة ليشمل كقتن  -
على ات١علم أف يراعي الفركؽ الفردية بتُ الطلبب في ات١راجعة، فهناؾ متقن اتٟفظ، كىناؾ ضعيف  -

 .الكل منهما ما يناسبو من نصاب ات١راجعة، لكن لايهملها أبدن اتٟفظ، فيخصل 
لإيقاؼ بعض الطلبب عن اتٟفظ، كتركيز ات١راجعة ت٢م، لكن ينبغي أف  قد يضطر ات١علم أحيانان  -
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 لئلب يضعف ت٫ة الطالب كت٬علو يرضى بالتأخر عن زملبئو ؛اكجاد   اكقصتَن  ايكوف ىذا الوقت مكثفن 
بتوزيع نسخ من  كإما، م الطلبب بات٠طة التي تستَ عليها ات١راجعة، إما شفويان لابد أف يعرٌؼ ات١عل -

 ات٠طة عليهم لضماف التزامهم كا كاتٟد من اعتذارىم.
 لابد أف يلتزـ ات١علم تٓطة ات١راجعة كلا يؤجلها أك يهملها لأم سبب. -
 وف فاعلة كمفيدة.على ات١علم أف يعدٌ للمراجعة ما ت٭تاجو من طريقة كمقاطع كأسئلة لتك -
، كأساليب تسميع النصاب ات١راجع، بغرض -سيأتي ذكرىا-على ات١علم أف ينوعٌ في طرؽ ات١راجعة  -

 تٖفيز الطلبب كشحذ ت٫مهم كحثهم على الاىتماـ بات١راجعة.
 -خاصة الإجازات التي تتخلل الدكرة-على ات١علم أف يعدٌ للطلبب جداكؿ للمراجعة فتًة الإجازة  -

 على الانتظاـ عليها،   تٮتبرىم تٔا راجعوه بعد الإجازة.كت٭ثهم 
 طرؽ الدراجعة:

 ات١راجعة ات١تسلسلة )السرد(: -ُ
، فإذا انتهى ات١راجعة ات١تسلسلة ات١قيدة بالزمن )كل طالب يسمع خلبؿ تٜس دقائق مثلبن  -

 .أكبر من اتيات( ايكمل من بعده، كالطالب ات١تقن سيقرأ كمن 
 .ات١قيدة بات١قطع )كل طالب يسمع كجهتُ، حتى ينتهي نصاب ات١راجعة( ات١راجعة ات١تسلسلة -
ات١راجعة ات١تسلسلة الثنائية: بعد تسميع نصاب ت٤دد على ات١علم، يكمل كل طلبب التسميع  -

 بشكل ثنائي، كيدكناف الأخطاء كات١لبحظات في الكشف ات١عدٌ لذلك.
رقة من النصاب ات١قرر للمراجعة، كيعدٌ طريقة ات١راجعة غتَ ات١تسلسلة: ينتقي ات١علم مقاطع متف -ِ

   تسميعو. الاختيار الطالب مقطعن 

 
 / ما أثر تنفيذ مهارة تٖفيظ اتيات على ات١علم كالطالب كأىداؼ الدرس؟ُ
ت١راجعة ا﵀فوظ، تراعي فيو ات١ركنة كالفركؽ الفردية بتُ ؛ صمم جدكلان وعتكم/ بالتعاكف مع ت٣ِ

 الطلبب. 
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 تاضعًا: مَازَ الىاجب الميصلٌ: 

 .عل من تعيتُ الواجب ات١نزفِ أمرنا مهم ااذكر تٜسة أسباب تٕ ؛بالتعاكف مع ت٣موعتك
 

يساعد في  فبالإضافة إفُ أنويعدٌ تعيتُ الواجب ات١نزفِ من الأمور الأساسية في العملية التعليمية، 
لى العناصر يدفعو للتًكيز ع؛ ك صلة بالدرس، كيبقي الطالب على تٖقيق عدد من أىداؼ الدرس

استثارة ك  تنمية مهاراتوك  تعميق فهمو، كيسهم في على التعل م الذاتي؛ فإنو يعوده ات١همة التي احتواىا
، تٯكن من خلبلو إت٧از أعماؿ فَ تستكمل في اتٟلقة ، كمالبحث كالاطلبعه، كيشجعو على افكر 

 ئلة الامتحانات.ريب على نوعية أسلتدكسيلة ل كىو أيضنا
كيقصد بالواجب ات١نزفِ: ات١همات أك الأنشطة التي يكلف ات١علم الطلبب كا، لإت٧ازىا في ات١نزؿ 
)خارج الفصل الدراسي(، كتكوف ذات علبقة تٔا ييدرس ت٢م من موضوعات في ات١قرر ات١درسي، 

 كمكملة ت٢ا.
ة الطلبب للدرس اتٞديد(، أك تدريبية كتتنوع صور ىذه ات١همات كالأنشطة؛ فقد تكوف تٖضتَية )لتهيئ

)للتدريب على ما تعلموه في الصف(، أك تطبيقية )لتطبيق ما تعلموه في مواقف أك أشكاؿ جديدة(، أك 
إثرائية )لإكساب الطلبب مهارات جديدة ذات صلة بالدرس(، أك تقوتٯية )كيكوف ات٢دؼ الأساسي منها 

 دير الذم يبتُ مدل تقدـ الطلبب(.تشخيل أخطاء التعلم، كإعطاء الدرجات كالتق
 أبرز أنواع الواجبات الدنزلية:

 كاجبات الاستذكار كاتٟفظ كات١راجعة )كىي ما لا تٮلو منها درس القرآف الكريم(. -
كاجبات القراءة كالاطلبع على موضوعات ذات صلة بالدرس، من مصادر أخرل )كالقراءة في  -

 التفستَ(.
 تكوف أسئلة ت٭ددىا ات١علم ليجيب عنها الطالب، كقد تكوف على شكل تْث(.كاجبات كتابية )عادة ما  -
 ...(. ميدانية )كتابة تقارير، إعداد مشاريع، كاجبات -
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ات١علػػػم النػػػاج  ىػػػو مػػػن  :ت٦ػػػا لا شػػػك فيػػػو أف
يكػػػػوف لديػػػػو إعػػػػداد مسػػػػبق ت١ػػػػا سػػػػيكلف بػػػػو 

معرفتػػػػػػو  ىبنػػػػػػاء علػػػػػػ ،مػػػػػػن كاجػػػػػػب الطػػػػػػلبب
السػػػػػابقة تٔوضػػػػػوع درسػػػػػو كمػػػػػواطن الصػػػػػعوبة 

ا مػػػػػػػػػػػػػػػواطن زيادة البحػػػػػػػػػػػػػػػث كأيضنػػػػػػػػػػػػػػػ ،فيػػػػػػػػػػػػػػػو
كذلػك حسػب  ،كالاستقصاء لعناصػر الػدرس
 طلببطبيعة ات١ادة كات١رحلة العمرية لل

 خصائص الواج  الدنزلي الجيد:
 .صلة بأىداؼ الدرسك ذك  ،لو أىداؼ ت٤ددة ككاضحة -
 لقدرات العقلية كاتٞسمية للطلبب.يتناسب مع ا -
 .لبب، كينمي ميوت٢ميراعي الفركؽ الفردية بتُ الط متنوع في أسلوبو، تْيث -
 ت٭قق ات٠برة كالاكتشاؼ كينمي القدرة على التطبيق في مواقف جديدة. -
يراعى فيو ، ك تْيث يصعب إت٧ازه أك طويلبن  االتوازف في كم الواجب ات١عطى، فلب يكوف كثتَن  -

 الأحواؿ التعليمية للطلبب )ضغط دراسي، فتًة اختبارات، كغتَ ذلك(
 ينمي عادات دراسية جديدة كالتلخيل كالبحث. -
 سهولة توفر الوسائل كات١صادر ات١عينة على تنفيذه -
 بتوجيهات كإرشادات كافية لإت٧ازه. مصحوبان  -
 سهولة تصحيحو. -

 سلوكيات  الدعلم في مهارة الواج  الدنزلي:
 التخطيط للمهارة:

 آخر مراحل يأتي تٖديد الواجب ات١نزفِ في -
يكوف ات١علم قد اطلع حيث  ؛التخطيط للدرس

على ت٤تول الدرس، كحدد ات١واطن التي ت٬ب أف 
 يتناكت٢ا الواجب.

ثتَ تفكتَ الطلبب يصوغ ات١علم أسئلة الواجب ات١نزفِ بوضوح تاـ، كبأسلوب سهل كي -
 .فيها خصائل الواجب ات١نزفِ اتٞيد امراعين  ،كاىتمامهم للحل

ات التي ستًافق عرضو سيمهد فيها للواجب، كللئرشادات كالتوجيهتٮطط ات١علم للعبارات التي  -
 .على الطلبب

 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 107 

الدعلػػػػػم لائحػػػػػة بالواجبػػػػػات يقػػػػػتًح أف يضػػػػػع 
 لقة،الدنزلية على إحدل اللوحات الدعلقة بالح

بها مػن حػتُ لآخػر، كتتضػمن  طلببكيذكر ال
 التالية: اللبئحة الأمور

 .موعد تسليم الواجب -
 .طريقة التسليم -
 .أساليب مناقشة الواجب -
 طػػػػػػػػػػػلببنظػػػػػػػػػػػاـ ات١كافػػػػػػػػػػػآت كاتٟػػػػػػػػػػػوافز لل -

العواقػػب  ، ككػػذلكات١تميػػزين في أداء الواجػػب
الػػػػتي تتًتػػػػب علػػػػى عػػػػدـ تسػػػػليم الواجػػػػب في 

 .موعده

 تنفيذ الدهارة:
 أثناء التكليف بالواجب ات١نزفِ:

قبل انتهاء كقت الدرس تٔدة كافية؛ تٯهد ات١علم لطرح الواجب بعبارات تنبو الطالب، كتٖثو  -
 على الإت٧از.

السبورة )أك غتَىا من أدكات العرض(،   كتابتو علىبيعرض ات١علم الواجب على الطلبب،  -
ا أك أخرل لعرضو، كإملبئو أك توزيعو مطبوعن  امع طلب نقلو في الدفاتر )كقد تٮتار ات١علم طرقن 

 .(غتَ ذلك
 ه.لإت٧از  بالتعليمات ات١طلوبة الطلبب تزكيد، ك قراءة الواجب، كتوضي  ات٢دؼ منو -
 .وبلطات١ همفهمالتأكد من الإجابة عن استفسارات الطلبب بقصد  -
 ا، كت٤ددن اتٖديد موعد تسليمو )إف فَ يكن معركفن  -

يكوف الوقت  أف  اضمن قوانتُ اتٟلقة(، مراعين 
 كافينا للئت٧از.
 بعد تسليم الواجب:

قدرة الطلبب على إت٧ازه، السؤاؿ عن الواجب، ك  -
 كاجههم من عوائق في ذلك.كما 
على الطلبب كشكرىم على جهودىم في  الثناء -

تعامل تْكمة مع ات١قصرين أك غتَ الالإت٧از، ك 
 ات١لتزمتُ بأداء الواجبات.

نقاش الطلبب حوؿ الإجابات الصحيحة،  -
كتقديم تغذية راجعة للطلبب يعرفوف من خلبت٢ا مدل صحة ما أت٧زكه، كقد تكوف مراجعة 

عن طريق توزيع أكراؽ مطبوعة تٖوم (، أك السبورة  مثلبن  وية، أك كتابية )علىالإجابات: شف
 الإجابات الصحيحة.
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 تنبيهات حوؿ تصحيح الواجبات الدنزلية:
 كتابة التعليقات تعريف الطالب تٔدل صحة عملو، ك ك ، وتصحيحك  متابعة الواجب بد منلا

 ات١ناسبة ات١شجعة.
 دكف تٕري   كلهم،في الواجب ات١نزفِ أماـ الطلبب   بد أف يشرح ات١علم ات٠طأ الشائعلا(

ذكر أتٝائهم(، كما عليو أف ت٭دد الأسلوب التدريسي ات١ناسب لعلبج الطلبب ات١قصرين أك 
 ىذه الأخطاء.

 ت٭فز الطلبب كيشجعهم على التميز.ثناء على الواجب ات١نزفِ ات١تميزال ، 
 .تقدير الدرجة لكل طالب، كرصدىا لدل ات١علم 
 خذ التصحي  أحد الأشكاؿ التالية:قد يت 

 تٚع عينة من الواجبات دكف نسق معتُ كتصحيحها. -ُ
التصحي  اتٞماعي: تْيث يناقش ات١علم الإجابات،   يقرأ )أك يكتب( الإجابة  -ِ

 الصحيحة، كيصح  كل طالب ما كتب.
لقدرصم(، مع  اكتصحيحها من قبل الطلبب )إف كاف ذلك مناسبن تبادؿ الواجبات  -ّ

 إشراؼ ات١علم على ذلك.
 

 
 على: / اضرب مثالان ُ
 تناسب مع قدراصم العقلية أك اتٞسمية.تتكليف الطلبب بواجبات لا  -
 تكليف الطلبب بواجب لا يتناسب مع أىداؼ الدرس. -
اكتب ثلبثة أخطاء شائعة يقع فيها ات١علموف، كثلبثة أخرل يقع فيها  ؛/ بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتكِ

 الطلبب في تنفيذ ىذه ات١هارة، مع بياف علبج تلك الأخطاء.
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يتكلػػػػػف في ربػػػػػط   ات١علمػػػػػتُبعػػػػػض 
التجويػػػػػػػػػػػػػد باتٞوانػػػػػػػػػػػػػب الإتٯانيػػػػػػػػػػػػػة 
الركحانيػػػػػػػػػػػػػػػػػػة؛ فػػػػػػػػػػػػػػػػػػتَبط حكػػػػػػػػػػػػػػػػػػم 
الإ هػػػػػػػار)مثلبن( بوجػػػػػػػوب إ هػػػػػػػار 
الاعتػػػػػػػػزاز بالػػػػػػػػدين، ك)الإقػػػػػػػػلبب( 

قلوب، كغتَ ذلك، كىذا بتقلب ال
غػػتَ مناسػػب، بػػل قػػد لا ت٬ػػوز؛ إذ 
رتٔػػػػػػػػػػا تٞػػػػػػػػػػأ ات١علػػػػػػػػػػم إفُ تأكيػػػػػػػػػػلبت 
كتشػػػػػػػبيهات مبػػػػػػػالغ فيهػػػػػػػا ليظهػػػػػػػر 

 ات١عتٌ ات١قصود

 عاغسًا: مَازات دزع التجىيد:

 الفرؽ بينو كبتُ درس القرآف الكريم. ف خطوات درس التجويد، موضحنادكٌ 
 

كالتي تلقاىا  ، وؿ اللهػالكريم بالطريقة الصحيحة الثابتة عن رسيعرؼ التجويد بأنو قراءة القرآف 
 .-رضواف الله عليهم- حابوػ، كقرأ كا القرآف كعلمها لأص-عليو السلبـ- لػعن جبري
في قراءة القرآف  ىو سعي للبقتداء بالرسوؿ الاىتماـ بتجويد القرآف الكريم، فإف  ؛كلذلك
 للقراءة الصحيحة. اأساسي   اكما أنزؿ، كدراسة التجويد تعدٌ مطلبن   الكريم

 .كات١صطلحاتللؤحكاـ  نظريةدراسة  -ُكتنقسم دراسة التجويد إفُ قسمتُ: 
 .بتطبيق الأحكاـ التجويديةقراءة القرآف الكريم  ايقصد كية، تطبيق دراسة -ِ

أما تطبيق الأحكاـ كقراءة  ات١ستويات؛ يدرس لكل التجويد النظرم لا كت٦ا ىو معركؼ أف
 .)مهما كاف مستواىم( ت١علم إفُ تعليمو للطلبب تلقيننافهو ما يسعى ااتيات ت٣ودة 

 
 الدهارات التي يتعتُ على الدعلم تنفيذىا في درس التتويد: 

كفيها يطرح ات١علم مهارة مراجعة الدرس السابق:  :أكلان 
كدؼ التأكد من فهمهم ت٣موعة من الأسئلة على الطلبب 

 .-إف كجد-كقد ت٭ل أسئلة الواجب  للدرس السابق،
مهارة التمهيد للدرس: كغتَه من الدركس، يبدأ درس  ثانينا:

التجويد بتمهيد يتوصل ات١علم من خلبلو إفُ عنواف الدرس، 
 كيراعي فيو التشويق كإثارة تفكتَ الطلبب، كيستخدـ أسلوبان 

 من الأساليب التي سبق اتٟديث عنها في مهارة التمهيد. امناسبن 
مهارة عرض الدرس: يقدـ ات١علم معلومات الدرس  ثالثنا:
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الأنشطة ، ك وإستًاتيجيات التدريس كطرقما يناسب من  اتٔشاركة الطلبب كتفاعلهم، مستخدمن 
 .الوسائل التعليمية ات١ختلفةك 

 دركس التجويد:التي يناسب استخدامها في  ستًاتيجياتالإكمن 
 التعل م التعاكني إستًاتيجية -
 ات١ناقشة. إستًاتيجية -
 حل ات١شكلبت. إستًاتيجية -
 ت٘ثيل الدكر. إستًاتيجية -
 القياسية. -
 الاستقرائية. -
لا يكفي في درس التجويد أف يقدـ ات١علم ات١علومات دكف تطبيقها مهارة التطبيق العملي:  :رابعنا
الطالب على استخراج أمثلة للحكم من آيات كتاب الله، كقدرتو على تطبيقو بصورة ، فقدرة اعملين 

 ذلك ينبغي أف ت٭رص ات١علم على:؛ لؼ الدرس التجويدمصحيحة؛ ت٫ا أىم أىدا
 من ات١رات أماـ الطلبب، قبل أف يكلفهم بذلك. اكافين   اعددن تطبيق اتٟكم  -
كلمات منفردة تٖتوم   التدريب على تٗصيل كقت كاؼ لتطبيق اتٟكم اتٞديد )من خلبؿ -

الراجعة التي من قبل الطلبب، مع اتٟرص على تطبيق اتٞميع كتقديم التغذية على اتٟكم( 
 .تساعدىم في الإتقاف

، كالتأكد من صحة تطبيقهم تتبع اتٟكم في قراءة الطلبب للآيات بعد ذلك، كالتنبيو عليو -
 .لو
لحكم من أكؿ درس، بل عليو أف يقدـ النصائ  على ات١علم ألا يتوقع إتقاف الطلبب ل -

 كالتوجيهات للوصوؿ للئتقاف، كيعطي الطلبب فرصة للتدريب الكافي على اتٟكم.
 الطلبب. خطوات معاتٞة ات٠طأ في الرد كالتصويب، كيهتم تٔشاركة عموـيستخدـ ات١علم  -
الشرح بأسلوب آخر معينة أثناء تطبيق الطلبب، فعلى ات١علم أف يعيد إذا تكررت أخطاء  -
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يفضػػػػػل الاسػػػػػػتقراء عنػػػػػػد عػػػػػػرض موضػػػػػػوع 
ات١علومػػػػػػات يكػػػػػػوف جديػػػػػػد، كبعػػػػػػد تػػػػػػوافر 

ا في مراجعػػػػػػػػػة ات١علومػػػػػػػػػات القيػػػػػػػػػاس مفيػػػػػػػػػدن 
السػػػػابقة كترتيبهػػػػا، فبالاسػػػػتقراء نصػػػػل إفُ 
القاعػػػػػػػدة، كبالاسػػػػػػػتنتاج يطبػػػػػػػق الطػػػػػػػلبب 

كلػػػػػػذلك تٯكػػػػػػن اتٞمػػػػػػع  ؛التمػػػػػػارين عليهػػػػػػا
 .بينهما في الدرس الواحد

 كباستخداـ كسائل مغايرة.
على تٖستُ أداء  ما سبق أثر الواجب ات١نزفِ اتٞيدذكرنا في مهارة الواجب ات١نزفِ: :خامسنا

لذلك من ات١هم أف يكلف ات١علم الطلبب بواجب منزفِ يزيد من فهمهم،  ؛الطلبب، كزيادة إتقانهم
من  التي تتطلب مستول عاؿو لأسئلة با مستعينناالتطبيق، استخراج الأحكاـ ك كينمي من قدرصم على 

 كغتَىا.( التلخيل، كرسم ات٠رائط الذىنية)كػ  التفكتَ
 :تنبيهات
 كما تٮطط لدرس القرآف الكريم  اأف تٮطط لدرس التجويد، ت٘امن  على ات١علم. 
  قراءة ات١رجع التجويدم غتَ كاؼ، فلببد أف تٮطط ات١علم لطريقة التدريس كالأنشطة

 .بقائي رتيلئلب يقدـ درسو بشكل إل ؛كالوسائل
  تٗطيطو كتنفيذه للدرسعلى ات١علم أف يراعي مستول الطلبب أثناء. 
 موذجية، كتطبيقو من ات١هم أف يكوف ات١علم قدكة للطلبب في كل ات١ستويات بقراءتو الن

 .الصحي  للؤحكاـ
 

 طرؽ مناسبة لتدريس التتويد:
كتعتمد على عرض الأمثلة : الطريقة الاستقرائية .1

كمناقشتها   استخلبص القاعدة كالتدريب عليها، كيستَ 
 من اتٞزء إفُ الكل كمن ات٠اص إفُ العاـ.فيها الدرس 
 

 خطوات الطريقة الاستقرائية:
يهيئ ات١علم الطلبب للدرس كيقدـ ات١فهوـ )عنواف  -ُ

 الدرس(.
.يعرض ت٣موعة من الأمثلة ات١تنوعة كات١نتمية لل -ِ  مفهوـ
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ّ- .  ت٭دد الطلبب ات٠صائل كالصفات ات١شتًكة للمفهوـ
 يستنتج الطلبب القاعدة بأنفسهم )بعد نقاش الأمثلة مع ات١علم(. -ْ
التطبيق: كذلك بأف يقدـ ات١علم ت٣موعة أخرل من الأمثلة ات١نتمية للمفهوـ كأمثلة أخرل غتَ منتمية  –ٓ

 (.التدريب الاستقرائيكر الأسباب )لبب تصنيفها مع ذ لو بطريقة عشوائية غتَ مرتبة، كيطلب من الط
 :ستقرائيةضوابط تساعد في لصاح الطريقة الا

 ؛ إذ لابد من احتواء الدرس على قاعدة عامة، تندرج تٖتها صلبحية الدرس لطريقة الاستقراء
 .أمثلة متعددة

 الوسائل التعليمية ات١ساعدةتوفتَ ، ك الإعداد اتٞيد للدرس بتجهيز أكبر عدد من الأمثلة ات١وجبة. 
 ن  ات١علم الطالب فرصة  تٯ تْيث ،ببشكل تفاعلي بتُ ات١علم كالطال كتٖليلها اقشة الأمثلةمن

 للتفكتَ كالاستنتاج. افيةك
 لظوذج تطبيقي للطريقة الاستقرائية:

 عنواف الدرس: مد البدؿ
 .تٯهد ات١علم للدرس، كيكتب العنواف على السبورة 
  ءادـ، أكتوا،إتٯانان  ءامنوا، الأمثلة التالية على الطلبب:يعرض ات١علم ، ... . 
 موقعو ك تْيث يسأؿ عن: حرؼ ات١د،  ؛، مثالان مثالان الأمثلة السابقةمع الطلبب  ناقش ات١علمي

  لسكوف(، كموقعو بالنسبة تٟرؼ ات١د.كجود السبب )ات٢مز، اك من الكلمة، 
 كىذا سبب  بعده جاء قبل حرؼ ات١د لافي ىذه الأمثلة سبب ات١د  أف لببج الطتستني(

 التسمية(.
  على فهم الطلبب لو. يطلب ات١علم صياغة تعريف ت٢ذا ات١د بناءن 
   د،   دة )أك يسمعها الطلبب من القارئ(، ليتوصلوا إفُ مقدار ات١ينطق ات١علم الأمثلة ت٣و

 .يطلب منهم تردادىا تٚاعي ا كفرديا  
 متصلبن، كاجبنا منفصلبن، كمد   )مد بدؿ، كمد ا جائزناتٖوم موعة من الأمثلة يعرض ات١علم ت٣ 
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 ( كيطلب من الطلبب تصنيفها، كتٖديد ما ينتمي منها للمد البدؿ، مع ذكر السبب.إفٍ ...
عكس الطريقة الاستقرائية، حيث يستَ الدرس من القاعدة إفُ  ىي: ك (الاستنتاجيةالطريقة القياسية ) .ِ

 إفُ ات٠اص.الأمثلة، كمن الكليات إفُ اتٞزئيات كمن العاـ 
 خطوات الطريقة القياسية:

 يقدـ ات١علم اسم ات١فهوـ )عنواف الدرس(. -ُ
 ؼ ات١علم ات١فهوـ )القاعدة(.يعرٌ  -ِ
 كالعلبقات التي تربط بينهما.يستنتج الطلبب صفات ات١فهوـ كت٦يزاتو  -ّ
 .كيناقشها مع الطلببدـ ات١علم ت٣موعة من الأمثلة ات١نتمية للمفهوـ يق -ْ
يعرض ات١علم ت٣موعة أخرل من الأمثلة ات١نتمية للمفهوـ كغتَ ات١نتمية لو بطريقة عشوائية غتَ  -ٓ

 لذلك. الأسبابذكر ة كغتَ منتمية مع مرتبة، كيطلب من الطلبب تصنيفها إفُ أمثلة منتمي
 

 
 / اذكر ما تستطيع من ت٦يزات ت٘يز درس التجويد ت١ستول الناشئة عن غتَه من ات١ستويات.ُ
 اذكر ثلبثة ت٦ا ت٬ب مراعاتو أثناء تدريس التجويد لكبار السن. ؛/ بالتعاكف مع ت٣موعتكِ
لدرس تٕويدم استخدـ فيو ات١علم الطريقة الاستقرائية أك  صغ ت٪وذجنا ؛/ بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتكّ

 القياسية.
 

*     *     * 
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 ،تتعدد أنشطة التعلم كالتعليم، كتتنوع
تنػػػػػػػػػدرج تٖػػػػػػػػػت  -علػػػػػػػػػى اختلبفهػػػػػػػػػا-كىػػػػػػػػػي 
 قسمتُ:

كات١علػم )كىػي ات١قصػودة ىنػا(، أنشطة صفية: 
إعػػدادىا كتنفيػػذىا تٔشػػاركة ىػػو ات١سػػؤكؿ عػػن 

 الطلبب.
تنفػػػػػذ الػػػػػتي  ةنشػػػػػطي الأأنشػػػػػطة لاصػػػػػفية: ىػػػػػ

)كغالبنػػػػا مػػػػا يشػػػػتًؾ  الدراسػػػػة، ةخػػػػارج حجػػػػر 
 فيها طلبب من ت٥تلف الصفوؼ الدراسػية(،

ت١شػاركة كامهارات التكيف مع اطتمع  يكتنم
، كتكسػػػػػػػػػب في حػػػػػػػػػل مشػػػػػػػػػكلبتو كقضػػػػػػػػػاياه

ات١هػػػارات ات١تنوعػػػة، كتنمػػػي ات٢ػػػوايات، كيكػػػوف 
سػػػػؤكؿ عػػػػن إعػػػػدادىا كتنفيػػػػذىا ىػػػػو منفػػػػذ ات١

 البرامج.

 حادٍ عػس: مَازات تيفًر الأىػطُ المصاحبُ:
ا من عناصر ات١نهج مهم   ايعدٌ النشاط عنصرن 

دكر مهم في نقل ات١وقف التعليمي من  فهو ذك، التعليمي
التلقتُ إفُ التفاعل، كمن الاكتفاء باتٟفظ كالتذكر إفُ 

 .ات١ستويات العليا من التحليل كالتًكيب كالتقويم
ات١صاحبة: ما يؤديو الطالب  كيقصد بالأنشطة الصفية
أك ضمن ت٣موعة، أثناء عملية  اداخل غرفة الصف، منفردن 

التدريس، )كتٖت إشراؼ مباشر من ات١علم(، من 
سلوكيات تربوية تٗدـ موضوعات دراسية معينة في ت٤تول 
ات١نهج، كتسعى لتحقيق أىدافو، كتستهدؼ إكساب 

 الطالب معرفة، أك مهارات، أك اتٕاىات معينة.
ىذه الأنشطة اتٞانب التطبيقي كعادة ما ت٘ثل  

 للموضوعات الدراسية. 
 :أىداؼ الأنشطة الصفية

 تتمثل أبرز أىداؼ الأنشطة فيما يلي:
حيث تركز الاتٕاىات التًبوية اتٟديثة على مشاركة الطالب في ات١وقف  :مشاركة الطالب في التعلم -ُ

 كيكسبو مهارات عدة. ات٦ا ت٬عل تعلمو أكثر رسوخن التعليمي، كاندماجو في التعلم، كت٦ارستو لو، 
إذ إف الاكتفاء بتقديم ات١عرفة ات١باشرة للطالب في ات١وقف  :تٖقيق ات١ستويات العليا من التفكتَ -ِ

التعليمي ت٬علو يقف عند مستول التذكر كاستًجاع ات١عرفة، كحتُ تٯارس الطالب النشاط 
 بالفهم   التطبيق كالتحليل كالتًكيب فالتقويم. ابدءن التعليمي فإنو ينتقل إفُ مستويات أعلى 

إفُ تبسيط ات١عرفة كتقريبها لو  -كتٓاصة في ات١راحل الأكفُ-ت٭تاج الطالب  :تبسيط التعلم -ّ
: فمثلبن ؛ )التي لا يكتمل إدراكو ت٢ا إلا في مرحلة ات١راىقة( ا أكثر، كما في ات١فاىيم اطردةليستوعبه
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الطلبب في ات١رحلة الابتدائية مفهوـ الإخلبص، فليس من ات١ناسب أف نتناكلو حتُ نريد تعليم 
فهو مفهوـ ت٣رد لا يدركو الطفل إلا  إفٍ؛ ... كفق ترتيب منطقي يتضمن تعريفو، كالأدلة عليو

فالأنسب ىهنا أف نقدـ لو ت٣موعة من النشاطات تتصل  مًنٍ  ى  ك ؛ حتُ يقرب لو بصورة ت٤سوسة
 (أف يعرض عليو ىذا ات١وقف -مثلبن - كمن ذلك تقرب لديو مفهوـ الإخلبص،تٔوقف ت٤سوس ك 

شخل كاف يصلي النافلة في ات١نزؿ فدخل عليو كالده، فأطاؿ في صالتو كحسنها حتى يثتٍ عليو 
،   يطلب منو تقويم ذلك التصرؼ كاتٟكم عليو، كيتدرج معو حتى يتوصل إفُ تٖديد (كالده

 الصورة ا﵀سوسة. من امفهوـ الإخلبص انطلبقن 
تسهم النشاطات التعليمية في تنمية العديد من ات١هارات  :كتوسيع خبراتو تنمية مهارات الطالب -ْ

 مثل: مهارات التفكتَ،مهارات التقويم كإصدار الأحكاـ، مهارات التعل م الذاتي، ؛لدل الطالب
العادات  الأفكار كإثراؤىا،تطوير  مهارات إدارة ات٠لبؼ، مهارات التواصل كالعمل اتٞماعي،

 ككذلك إكساكم القدرة على ات١لبحظة كات١قارنة كالعمل كات١ثابرة كالأناة كالدقة. ،العقلية الإت٬ابية
في تنمية جوانب مهمة من شخصية  -كذلك-تسهم النشاطات  :تنمية شخصية الطالب -ٓ

تنمية ات١بادرة كالشعور بات١سؤكلية، تعديل   كمن ذلك: تنمية ثقتو بنفسو، ؛الطالب بشكل فعاؿ
 كثتَ من الاتٕاىات كالقيم السلبية. 

 أنواع الأنشطة الصفية:
 كفيما يلي بعض ىذه التصنيفات: ؛نفت الأنشطة الصفية تصنيفات متعددةصي 

 الأصناؼ التي لػتويها الدعيار

التصنيف على أساس 
 ات١شاركتُ في النشاط

 .مثل: ات١ناقشات الصفية، مشاىدة عرض عملي ؛أنشطة اطموعات الكبتَة
مثل: نقاش اطموعات الصغتَة، ات١شاركة في  ؛أنشطة اطموعات الصغتَة

 .البحث عن إجابات ضمن ت٣موعة
مثل: كتابة تقرير بشكل فردم، اتٟفظ الفردم للآيات  ؛أنشطة فردية

 داخل اتٟلقة، حل نشاط كتاه.
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التصنيف على أساس 
الأنشطة من موقع 

 الدرس

وف ات٢دؼ منها إعداد كيك :أنشطة ت٘هيدية )استهلبلية( في بداية الدرس
، كت٭رص فيها على ا للتعامل مع الدرس اتٞديدا كذىني  الطلبب نفسي  
قراءة فقرة من مصدر خارجي لو علبقة كمن أمثلتها:  ؛الابتكار كاتٞاذبية

أساليب التمهيد التي غتَ ذلك من ، ك تٔوضوع الدرس،   النقاش حولو
 سبق اتٟديث عنها.

للؤنشطة  الرئيسكتستغرؽ معظم كقت الدرس، كىي ا﵀ور  :أنشطة بنائية
 مواقف تعليمية تٖقق الصفية، كخلبت٢ا تتًجم الأىداؼ السلوكية إفُ

مثل: تٖليل نل،  ؛الأساسية وهاراتمك  وا في معارفو ككجدانللطالب ت٪و  
تلخيل معلومات، أك تصنيفيها، ات١قارنة كات١وازنة، التعليل كالتفستَ، 
تصميم اتٞداكؿ كالأشكاؿ كالأسئلة، قراءة فقرة من مصدر خارجي لإثراء 

الاستماع إفُ تسجيل صوتي، كغتَ  ،بعض ات١علومات، العركض التوضيحية
 ذلك.
ة كصدؼ إفُ التأكد من تٖقيق الأىداؼ السلوكية ات١خطط :ختاميةأنشطة 

كبالتافِ ملبحظة من ت٭تاج منهم  ؛للدرس، كمدل استيعاب الطلبب لو
كمنها: كتابة ات١لخل السبورم أك إملبئو، التسميع ت١ن  ؛ت١تابعة خاصة

 حفظ من الطلبب، كغتَ ذلك.
التصنيف على أساس 

ل فيها الأماكن التي تؤد  
 الأنشطة

 سة.أنشطة داخل حجرة الدرا
 أنشطة خارج حجرة الدراسة.

 أنشطة خارج ات١درسة.

التصنيف كفقنا للؤىداؼ 
 التعليمية ات١راد تٖقيقها

 أنشطة للحصوؿ على ات١علومات.
 .أنشطة لتنمية بعض الاتٕاىات كات١يوؿ كالقيم

 أنشطة لكسب ات١هارات كتنميتها.
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 :مواصفات النشاط الفاعل
في تٖقيق أىداؼ الدرس؛ لابد من توافر ت٣موعة من  امن سهً كمي  يكوف النشاط فعالان حتى 

 : كمن أبرزىا ما يلي ؛ات١واصفات كالشركط
لببد قبل تصميم فطريقة بناء النشاط كصياغتو، ل وه ىدؼ النشاط موجًٌ  إفا: حيث يكوف ىادفن  -ُ

أك تنمية  تعميق تعلم ت٤تول معرفي معتُ، ىو)ىل  النشاط أف ت٭دد ات١علم ات٢دؼ منو بوضوح
 ...(. اتٕاه إت٬اه، أك علبج اتٕاه سلبي، أك تنمية مهارة اجتماعية أك ذاتية،

 لببد أف يسهم في تٖقيق الأىداؼ السلوكية ت١وضوع الدرس، كيرتبط كا.ف :يتصل بأىداؼ ات١نهج -ِ
 )مع مراعاة الارتباط بالدرس(. يقود الطالب إفُ تعلم شيء جديد: مهارة، اتٕاه، معلومة -ّ
فلب يطلب من الطلبب في مستول الابتدائي نشاطات  تناسب مع مستول الطالب كقدراتو:ي -ْ

 تتطلب حركة لكبار السن.نشاطات  كلا تقدـ تتطلب كتابة سريعة أك مطولة،
النشاط مراعاة أف يتناسب النشاط مع ت٪ط أدائو؛ فمع تنوع أسلوب التنفيذ كطبيعة النشاط:  -ٓ

اتٞماعي يناسب ما فيو ت٣اؿ للتفكتَ كتنوع اتراء، كالنشاط الفردم يناسب ما يتطلب أف 
أك  أك يدكيا   اأك لفظي   ايكوف كتابي  ، كذلك يتنوع اتٞهد ات١بذكؿ فيو، فقد يتعلمو كل طالب تٔفرده

 مقارنة، ت٘ييز، ملبحظة( كغتَ ذلك.) اأك عقلي   احركي  
ينفذ في ات١صلى، نشاط تطبيق الصلبة  فمثلبن  :التنفيذمع ما يتناسب كطبيعة النشاطنوع مكاف ت -ٔ

 كىكذا. ،كنشاط البحث عن معلومة ينفذ في ات١كتبة
يكسر الرتابة كات١لل لدل  -على اختلبؼ أشكاؿ ىذا التنوع-فإف التنوع في النشاط  اكعمومن 

 الطالب، كت٭قق الكثتَ من الأىداؼ.
  ىذه  الدهارة:سلوكيات الدعلم في 

 ت١واقف التعليمية التي تتطلب فيحدد ا ؛ات١علم أف يعدٌ للؤنشطة خلبؿ تٗطيطو للدرس على
مواصفات النشاط الفاعل،   ت٬هز ىذه الأنشطة كت٬هز  االأنشطة مراعين أنشطة، كتٮتار 

 الوقت ات١تاحفي كمية الأنشطة كطوت٢ا  ، مراعينادكات كالوسائل التي تسهل تنفيذىاالأ
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 ىا.لتنفيذ
  تٯهد للنشاط بعبارات توض  ات٢دؼ منو.أثناء التنفيذ 
 كيبتُ للطلبب بوضوح ما ات١طلوب منهم عملو.يشرح فكرة النشاط ، 
 .يعلن الوقت ات١تاح لتنفيذ النشاط 
 .يراقب كيتابع الطلبب أثناء تنفيذ النشاط، كيقدـ ات١ساعدة ت١ن ت٭تاجها منهم 
 علم على جهد الطلبب، كيقدـ ت٢م تغذية راجعة مناسبة، بعد الانتهاء من النشاط: يثتٍ ات١

 لضماف الاستفادة من النشاط. 

 
تْيث يكوف ات١قرر ىو )القرآف الكريم(، بعد تٖديد  ؛ل لكل نوع من أنواع الأنشطة الصفية/ مثٌ ُ

 مستول الطلبب.
 .يؤديها ات١علم في ىذه ات١هارةد تٜسة من السلوكيات ات٠اطئة التي عدٌ  ؛بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك /ِ
 
 

*     *     * 
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 بػػتُ قػػدرة ات١علػػم علػػىق ىنػػاؾ تػػرابط كثيػػ
، كمػػػا يتمتػػػع بػػػو مػػػن تٝػػػات لقػػػةإدارة اتٟ

كمػػػػػػزايا شخصػػػػػػية، فالشخصػػػػػػية ات٢ادئػػػػػػة 
ات١وسػػػومة باللباقػػػة كاتٟػػػزـ كحسػػػن  ات١تزنػػػة

مػػػػن  لقػػػػةإدارة اتٟالتصػػػػرؼ، أقػػػػدر علػػػػى 
الانفعػػػػػاؿ، كغػػػػػتَ القػػػػػادر  ات١علػػػػم السػػػػػريع

 .على التحكم في انفعالاتو

 
 

 
 مَازات إدازَ اتذلكُ: الجاىٌالمىضىع 

 
 

على -كىذه ات١هارات  تي ينفذ ات١علم من خلبت٢ا الدرس،تٖدثنا في ات١وضوع السابق عن ات١هارات ال
 اقد أعدٌ درسو إعدادن  اإذ لو تٗيلنا معلمن  ؛ليست كافية لتحقيق أىداؼ العملية التعليمية -أت٫يتها
، ت١ا يقوؿ، ككاف درسو في كادو  اكاعين  اصاغية، كلا قلبن  كلكنو فَ ت٬د أذنان  ، كأعدٌ كسائلو كأنشطتو،اجيدن 

آخر، فالفوضى تعم اتٟلقة، كالطلبب منهم من يشعر بات١لل، كمنهم ات١نشغل، كمنهم  كالطلبب في كادو 
كات١علم يقطع من يعجز عن رؤية السبورة أك متابعة ات١علم، 

وجو ىذا، كيوبخ ذاؾ، كيطلب من يدرسو بتُ اتٟتُ كاتخر ل
الثالث الانتباه، فأم ىدؼ تعليمي أك سلوؾ تربوم قد 

 يتحقق في مثل ىذه الأجواء؟
مع إجادتو  -إف إجادة ات١علم ت١هارات إدارة اتٟلقة، 

في تٖقيق الأىداؼ،  -بإذف الله-ت١هارات عرض الدرس كفيل 
 ات١رجوة من العملية التعليمية كالتًبوية.كجتٍ الثمار 

كات٢دكء كالالتزاـ بالتعليمات، إنها تعتٍ  كمفهوـ إدارة اتٟلقة أكبر كأشمل من بعض ات١عاني كالضبط
كالعلبقات  للنظاـ كتوفتَ للمناخ الاجتماعي من حفظ أداء ات١علم للعديد من الأعماؿ كات١همات

كتٕهيزات كمواد ككسائل، كاستثمار ات٠برات التعليمية  فية من أثاثالإنسانية الفاعلة، كتنظيم البيئة الص
و ات١لبئم تٟدكث كتنميتها، كغتَ ذلك ت٦ا يؤدم إفُ تعليم فعاؿ،   ا﵀افظة على استمرارية ىذا اتٞ

 .النمو كالتعل م
كتعرٌؼ إدارة اتٟلقة بأنها: ت٣موعة من الأنشطة التًبوية كات١مارسات العملية السلوكية كالإجراءات 
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التنظيمية كالتي تسهل عملية التًبية، كتساعد على إت٬اد جو تعليمي كاجتماعي إت٬اه كفعاؿ، كتو ف 
 كنشاطهم لتحقيق الأىداؼ التعليمية كالتًبوية ات١رسومة. قدرات الطلبب

 

 ية إدارة الحلقة:ألع 
 تيسر تٖقيق الأىداؼ التعليمية كالتًبوية. -
 تستهدؼ إت٬اد الظركؼ ات١ناسبة لعملية التعليم كالتًبية. -
مثل:   ؛-من خلبؿ القدكة كات١مارسة-ضبط سلوؾ الطلبب، كإكساكم الاتٕاىات الإت٬ابية  -

قة بالنفس، كأساليب العمل التعاكني، الانضباط الذاتي كا﵀افظة على النظاـ، كتٖمل ات١سؤكلية، كالث
 ، كغتَ ذلك ت٦ا يؤدم  إفُ ت٪و الشخصية ات١تزنة الفاعلة لديهم.ركاحتًاـ اتراء كات١شاع

 

 .ي عرض لأبرز مهارات إدارة الحلقةكفيما يل
 
 

*     *     * 
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 من صور تنظيم الدقاعد:
صػػػػػػورة الػػػػػػتعلم الفػػػػػػردم: حيػػػػػػث  -ُ

مسػػػتقل ت٬لػػػس كػػػل طالػػػب في مقعػػػد 
كأمامو الطاكلة ات٠اصة بو، مع مراعػاة 

 الاتٕاه للمعلم كالسبورة.
صػػػػػػػػػػػورة الػػػػػػػػػػػتعلم في ت٣موعػػػػػػػػػػػات  -ِ

صػػػػغتَة: تْيػػػػث يتقابػػػػل مقعػػػػدم كػػػػل 
طػػلبب، أك ت٬لػػس كػػل ت٣موعػػة مػػنهم 

 على شكل دائرة.
ترتيػػب ات١قاعػػد علػػى ىيئػػة حػػدكة  -ّ

 حصاف.
ترتيػػػػػػػػػػب ات١قاعػػػػػػػػػػد علػػػػػػػػػػى ىيئػػػػػػػػػػة  -ْ

 ت٣موعتتُ متقابلتتُ.
، كتٮتػػػػػػار ات١علػػػػػػم صػػػػػػورة كغػػػػػػتَ ذلػػػػػػك

اتٞلػػػوس كفقنػػػا تٟاجػػػة الػػػدرس، كعػػػدد 
 الطلبب.

 

 يىيُ:المعأولًا: مَازَ تًَُٔ البًُٔ الصفًُ الماديُ و
 

ما أت٫ية صيئة البيئة الصفية )ات١ادية كات١عنوية( في 
 تٖقيق أىداؼ الدرس؟

 
لٌ ت٫و إعطاء الدرس يدخل بعض ات١علمتُ إفُ اتٟلقة كجي 

كالانتهاء منو، كلا يتخذ أم موقف تٓصوص البيئة ا﵀يطة 
أت٫ية صيئة ىذه البيئة في  رغمكمدل مناسبتها ت٢م، بالطلبب، 

تسهيل عملية التعلم، كفي مساعدة الطلبب على الانتباه 
 كالتفاعل.

الصفية ات١ادية )من أثاث كفي كاقع الأمر تعدٌ صيئة البيئة 
كصوية كلوحات كأجهزة( كات١عنوية )من علبقات جيدة كإضاءة 

بينو كبتُ الطلبب، كبتُ الطلبب أنفسهم، كتٖفيز للتعلم( من 
كاجبات ات١علم كمسؤكلياتو، كاىتمامو كا ينعكس على حسن استفادة الطلبب من الدرس، كما يربيهم 

 ف كا ات١سلم.على التًتيب كالنظاـ كالنظافة كغتَىا من اتداب التي ينبغي أف يتص
كتعرٌؼ ىذه ات١هارة بأنها ت٣موعة من السلوكيات التي يؤديها ات١علم بدقة كبسرعة كبقدرة على 
التكيف مع معطيات ات١واقف التدريسية، كذلك بغرض تٕهيز غرفة الصف، كجعلها مرت٭ة كميسرة 

 للتعليم، كمناسبة لتًسيخ علبقات الاحتًاـ كالتعاكف كالتقارب بتُ الطلبب.
 أبرز سلوكيات الدعلم في مهارة تهيئة البيئة الصفية:

 كات١ناسب للطلبب. كد من توافر الأثاث اتٞيدالتأ -
 .كمناسبتها التأكد من جودة الإضاءة -
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 كاستخدامها في كقتها. ة،بريد ات١ناسبالتأكد من توافر كسائل التهوية كالتدفئة كالت -
 شاد الطلبب للمحافظة عليها.ا﵀افظة على نظافة اتٟلقة القرآنية، كإر  -
تنظيم أثاث اتٟلقة )الكراسي كالطاكلات( تٔا يناسب طريقة تعلم الطلبب؛ مع مراعاة إمكانية  -

 تواصلهم البصرم مع ات١علم، كالسبورة.
 .كتربويا   اتٮدـ الدرس، كينمي الطلبب معرفي   اتنظيم السبورة كترتيبها، كاستخدامها استخدامن  -
 ذات أىداؼ تربوية كتعليمية، كتوجيهات سلوكية على جدراف اتٟلقة.تعليق لوحات  -
توفتَ الوسائل التعليمية ات١ناسبة، كأجهزة التقنية اتٟديثة للبستعانة كا في التعليم كضبط اتٟلقة،  -

 .كجذب انتباه الطلبب
ها كالاستفادة مناسبة للمرحلة العمرية التي يدرسها، مع تفعيل االاىتماـ بوجود مكتبة تٖوم كتبن  -

 منها.
مراعاة اتٟاجات الفطرية كالنفسية للطلبب، كمن ىذه اتٟاجات: اتٟاجة للشرب كالذىاب لدكرة  -

ات١ياه، ك اتٟاجة إفُ الأمن كالتشجيع كالتقدير، كالانتماء الاجتماعي كغتَ ذلك، فعلى ات١علم توفتَ 
 سبل دعم ىذه اتٟاجات كتلبيتها.

 الطلبب، من حيث الطوؿ كالقصر، كضعف النظر كالسمع كغتَ ذلك، مراعاة الفركؽ الفردية بتُ -
 ت٦ا يؤثر على تواصلهم، مع التأكيد على العدؿ بينهم. 

 في سلوؾ الطلبب ات١عرفي كالسلوكي. اعلى صيئة بيئة اتٟلقة، كمؤثرن  اكمعينن  االاستعانة تٔا يراه مناسبن  -

 
 يفعلها ات١علموف في صيئة البيئة الصفية./ اذكر بعض السلوكيات ات٠اطئة التي ُ
 / اذكر ثلبث صور ت٥تلفة لتًتيب مقاعد الطلبب،   حدد ضوابط استخدامها.ِ
 إبداعية للمشكلبت التالية: أكجد حلولان  بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك؛ /ّ
 انقطاع التيار الكهربائي فجأة. -أ
 الطلب ات١تكرر لشرب ات١اء من بعض الطلبب. -ب
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أىػػػػػػم عناصػػػػػػر اللقػػػػػػاء الأكؿ الػػػػػػتي ينبغػػػػػػي 
 التخطيط ت٢ا:

 كلمػػػػػة توجيهيػػػػػة عػػػػػن فضػػػػػل القػػػػػرآف
كات٢ػػػػػػػػػدؼ مػػػػػػػػػن الالتحػػػػػػػػػاؽ الكػػػػػػػػريم، 
 باتٟلقة.

 ،التعػػػػػػػارؼ )تعريػػػػػػػف ات١علػػػػػػػم بنفسػػػػػػػو
 كتعارؼ الطلبب فيما بينهم(.

.قواعد اتٟلقة كأنظمتها 
.التعريف بات١قرر كمتطلباتو 
.الأنشطة التفاعلية ات١تنوعة 

 

ًًا: مَازَ إدازَ اللكاْ الأول:  ثاى
 

لأحد معلميك في لقائك الأكؿ بو، كاف لو بالغ  ر موقفنابذاكرتك إفُ الواراء، كاذك دٍ عي 
 الأثر في نفسك، كناقش أسباب ذلك مع زملبئك.

 
و للبنطباع الأكؿ الذم يتًكو الإنساف في نفس من يقابل

القرآف خاصة معلم -م ػلذلك على ات١عل ؛أثر لا تٯحى
  نوحيث إ ؛اخاص   ااىتمامن  باللقاء الأكؿأف يهتم  -الكريم
لاستمرار في اتٟلقة أك با بتٍ عليو الطلبب قرارىما ما يكثتَن 

من انطباعو ذلك عدمو، بل إف بعض الطلبب قد يتخذ 
 تٖفيظ القرآف الكريم. دارسكسيلة للحكم على كافة ماليوـ 
السلوكيات التي  رٌؼ ىذه ات١هارة بأنها ت٣موعة منعى كتػي 

يؤديها  ات١علم بدقة كبسرعة كبقدرة على التكيف مع ات١واقف 
التدريسية، في أكؿ لقاء لو مع الطلبب، بغرض إت٬اد حالة 

 من القبوؿ كالتفاىم كالتواصل معهم، كتعريفهم بأحكاـ اتٟلقة كقواعدىا.
 

 سلوكيات الدعلم في مهارة إدارة اللقاء الأكؿ:
عناصره، كيهتم بالتنويع في الأساليب التي سبق للقاء الأكؿ؛ فيخطط لكل ات١ يهتم بالإعداد -

 للملل أك الفراغ غتَ ات٢ادؼ لدل الطلبب.  يستخدمها خلبلو، تْيث لا يتًؾ ت٣الان 
 ت٭اكؿ اتٟصوؿ على أتٝاء الطلبب قبل بدء الدراسة، كمعرفة بعض ات١علومات عنهم. -
 .سب، كيصاف  كل من ت٭ضر بوداتٞلوس بشكل منا ، كيرتب أماكنايذىب إفُ اتٟلقة مبكرن  -
 يقف في مقدمة اتٟلقة كعلى كجهو ابتسامة خفيفة. -
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 كالدعاء للطلبب(. ،البسملة، كالصلبة على النبي يبدأ بالعبارات الافتتاحية ) -
ا بينهم، يتعرؼ على الطلبب بأسلوب ت٬مع بتُ إعطاء الفرصة للتواصل فيم ،  يعرؼ بنفسو بثقة -

 إبراز الطالب لنفسو كت١هاراتو.د جسور الود بينهم، ك كم
لكريم، كأت٫ية تٖديد يذكر الطلبب بالإخلبص كأجر قراءة القرآف كالأىداؼ العامة تٟفظ القرآف ا -

 تحقيقو.ل سعيات٢دؼ كال
يعطي فكرة مفصلة عن طبيعة ات١قرر كمقدار اتٟفظ، كات١قررات الأخرل الرديفة، كيسم  بأم  -

 ؿ ذلك.استفسار حو 
نظاـ حصر  ،متطلبات ات١قرر ، مثل:راسةطلوبة خلبؿ الدكالإجراءات ات١ الأنظمةيبدأ في طرح  -

 كغتَ ذلك.، توزيع الدرجات، أسلوب التقييم، الغياب
 كت٭رص على كضوح ىذه الإجراءات، كعلى إشراؾ الطلبب في سنٌها ليسهل التزامهم كا.

 الطلبب. يعمل على توزيع ات١سؤكليات الصفية على -
، ا إياىم بتقول الله كطاعتوالأمنيات الطيبة كالتفاؤؿ، موصين ينهي اللقاء الأكؿ بعبارات تٖمل  -

 كالسعي لطلب العلم كاتٟرص على الاجتهاد في تٖصيلو.
 

 ضوابط في سنّ القوانتُ الصفية:
 على ات١علم أف ت٭رص على:

، كتٯكن الزيادة فيما بعد عند اتٟاجة، بعد التأكد من (ٔ-ْقوانتُ قليلة العدد )ما بتُ أف تكوف ال -
 التزاـ الطلبب كا. 

 أف تكوف القوانتُ كاضحة كت٥تصرة في صياغتها، كسهلة الفهم. -
 أف تٖتوم القوانتُ على "مطلب كاحد" فقط في كل قانوف.  -
الإمكاف عن استخداـ قوانتُ تبدأ قدر الامتناع  :أم ؛من ا﵀بذ صياغة القوانتُ بطريقة إت٬ابية لغويا   -

 فٍ. إ. ..، ت٦نوع، أك لا تفعل :مثل ؛بكلمات
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من ات١هم أف يعلق ات١علم القوانتُ أماـ الطلبب، بعد أف يكوف قد كتبها على لوحة كبتَة كتٓط كبتَ  -
 ككاض . 

 أف يوفر ات١علم للطلبب فرصة التدرب على تلك القوانتُ. -
صل، كبدكف ت٘ييز حتى تتًسخ لدل الطلبب، كلا يسم  )لنفسو كلا متابعة القوانتُ بشكل متوا -

 لغتَه( بتجاكزىا.
 

 
 / اكتب تٜسة قوانتُ صفية، بعد تٖديد مستول الطلبب، مراعينا الضوابط الصحيحة.ُ
 بتٌُ: ؛/ بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتكِ
 كيف تٮتلف التخطيط للقاء الأكؿ باختلبؼ مستول الطلبب. -أ
 كيف يتصرؼ ات١علم في حاؿ فَ ت٭ضر الكثتَ من الطلبب في اليوـ الأكؿ. -ب
اذكر أسلوبتُ من أساليب التعارؼ ات١ناسب استخدامها في اللقاء الأكؿ  / بالتعاكف مع ت٣موعتك؛ّ

 بالطلبب.
 

*     *     * 
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 ثالجًا: مَازَ إدازَ أىػطُ ما قبل الدزع:
 

ينبغػػػػي للمعلػػػػم فعلػػػػو مػػػػن حػػػػتُ دخولػػػػو للحلقػػػػة، كحػػػػتى البػػػػدء ل أمػػػػاـ زملبئػػػػك مػػػػا مثػٌػػػ 
 بالدرس.

 
، كىي مهارة قد لا  تأتي أت٫ية ىذه ات١هارة من كونها أكؿ ما يستقبلو الطالب من معلمو كل يوـ

كؿ  اتٟلقة كدخولو، كحتى بدئو بأ حيث تبدأ من حتُ طرؽ ات١علم لباب ؛تتجاكز مدصا الثلبث دقائق
 كلمة في الدرس.

رٌؼ بأنها ت٣موعة من السلوكيات التي يؤديها ات١علم بدقة كبسرعة كبقدرة على التكيف مع عى كتػي 
 معطيات ات١واقف التدريسية، قبيل بدء تعليم الطلبب للدرس اتٞديد، بقصد تٖقيق الأغراض التالية:

 بناء جسر تواصل مع الطلبب بغرض تعزيز العلبقات الشخصية.  -
 تعلمهم للدرس اتٞديد.  تشغل ذىنهم أثناء، كالتي قد اعرىمكمش الطلبب انفعالاتتفريغ  -
 حصر الغياب كاتٟضور.  :مثل ؛استيفاء بعض الأعماؿ الإدارية -
 منها.   اإلقاء بعض التعليمات الضركرية، أك التأكيد على ما ذكر سابقن  -
تفسارات مراجعة ما نفذه الطلبب من أنشطة كتكليفات )كاجبات منزلية(، كالرد على أم اس -

 بشأنها.
 سلوكيات الدعلم في مهارة إدارة أنشطة ما قبل الدرس:

 .، كيلقي السلبـ كاملبن امبتسمن  ايدخل اتٟلقة باش   -
 يعطي فسحة بسيطة من الوقت لينتهي كل طالب ت٦ا يشغلو. -
 تْيث يشعر كل طالب ككأنو ينظر إليو كحده كيدعوه للبنتباه. ؛ينظر إفُ اتٞميع -
الاقتًاب من  -إذا فَ يصمت الطلبب يلجأ إفُ أحد أساليب ضبط النظاـ )التنبيو بالإشارة  -

 الإنذار(. -مصدر الصوت 
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 .يبدأ بالبسملة كالصلبة على النبي  -
ات١علم بفطنتو يتلمس ىذه -، كعن أحوات٢م كعما يشغلهم من أمور ايسأؿ عن الطلبب عمومن  -

من اختبار منتظر، أك برامج مطلوب تنفيذىا، أك غتَ اتٟاجات، كيعرؼ ما يشغل الطلبب 
 .-ذلك
 ( عن أسباب غياكم، كيتفقد أحوات٢م.اسابقن ات١تغيبتُ ) يسأؿ -
تشجيع على ات١شاركة ب، كتٮبرىم بأم تعليمات جديدة )ت٬يب عن أم استفسارات عند الطلب -

 ...(. بنشاط، تٖذير من سلوؾ، موعد اختبار،
لدقائق ت٤دكدة بأسلوب ت٤بب كقريب للنفس )يتجنب القضايا ات١زعجة يتحدث في قضية عامة  -

 كالأخبار السيئة(.
   يشكر الطلبب كينبو إفُ بدء الدرس. -

 كعلى الدعلم أف يراعي في أثناء ذلك:
 أف يتسم أسلوبو بات١رح كاتٟيوية كالود، كيهتم بأف تعاضده لغة جسده في ذلك. -
ية، كيبتعد عن الأسلوب السلبي ا﵀بط كالذم يذكر الطلبب أف تٮتار كلمات كعبارات إت٬اب -

، كمثل: ىل كاف اتٟفظ عليكم اتٟزف أك ات٠موؿ أك التعب بالصعوبات كات١عوٌقات )مثل: يبدك
 .(؟؟ ىل كجدتم صعوبة في اتٟل أك في ات١راجعةاصعبن 
 أف ت٭رص على التواصل البصرم مع اتٞميع. -
رة، أك ترتيب أغراضو، أك قصتَة، بغرض الكتابة على السبو  ألا ينقطع عن الطلبب كلو لفتًة -

 .غتَ ذلك

 
 / اذكر ثلبثة سلوكيات خاطئة تٖدث من ات١علمتُ في ىذه ات١هارة.ُ
 كض  كيف تٮتلف تطبيق ىذه ات١هارة باختلبؼ ات١رحلة العمرية ؛/ بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتكِ

 للطلبب.
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 الدافعًُ وجرب الاىتباه:زابعًا: مَازات إثازَ 

 بتُ أثر جذب الانتباه في تٖقيق أىداؼ الدرس.
 

، كتصب  العملية التعليمية غتَ ذات  االانتباه ىو مفتاح التعلم، كبدكنو لا يتعلم الطالب شيئن 
لأف ذلك من شأنو زيادة  ؛لبقاء عملية الاتصاؿ مستمرة ببن ات١علم كالطلبب اقيمة، فالانتباه مهم جد  

أف الانتباه يعمل على اختفاء الكثتَ من ات١شكلبت الصفية التي ة، كما التحصيل كالاستفادة العلمي
أف يعتتٍ ات١علم تّذب انتباه الطلبب  ضركرملذا كاف من ال ؛صد أك بدكف قصدت٭دثها الطالب بق

 تابعوا أنشطتو ببهجة.للدرس، كبإثارة دافعيتهم للتعلم حتى يقبلوا عليو برغبة، كي
عملية يقصد كا توجيو شعور الفرد، أك إدراكو الذىتٍ إفُ موقف سلوكي  كجذب الانتباه ىو

 جديد عن طريق بعض ات١ثتَات ات١تنوعة.
انتباه الطلبب بأنها ت٣موعة من السلوكيات يؤديها ات١علم بدقة كبسرعة كتعرٌؼ مهارة جذب 

ف التدريسية، بغرض إثارة انتباه الطلبب ﵀تول الدرس، كبقدرة على التكيف مع معطيات ات١واق
 كالسعي للبحتفاظ كذا الانتباه أثناء ستَ الدرس.

أما إثارة الدافعية فتعتٍ قدرة ات١علم على إت٬اد جو فاعل في قاعة الدرس، تْيث يقبل الطلبب  
كبالتافِ يتحفز  ؛من خلبلو فيجدكف السركر كالبهجة في نفوسهم، الأنو يشبع دافعن  ؛على التعل م برغبة

 الطلبب للؤنشطة التعليمية كالاستمرار في أدائها حتى تتحقق أىداؼ الدرس.

 .-ما أمكن-الأسباب  زيد من مظاىرعدـ الانتباه، مبينناراقب زملبئك، كاكتب ات١
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 كيف نعرؼ الطلبب غتَ ات١نتبهتُ؟
يسػػػػػػػػػتطيع ات١علػػػػػػػػػم النابػػػػػػػػػو أف يلحػػػػػػػػػظ 
انصػػػػراؼ الطػػػػلبب عػػػػن الػػػػدرس عػػػػن 
طريق قػراءة التلميحػات أك الإشػارات 
اتٞسػػػػػدية الػػػػػتي تصػػػػػدر عػػػػػنهم؛ كمػػػػػن 

الإغفػػػػػػػاء، ذلػػػػػػػك: سػػػػػػػرحاف العيػػػػػػػوف، 
التثػػػاؤب بكثػػػرة، النظػػػر إفُ السػػػقف، 
الانشػػغاؿ بالرسػػم أك الكتابػػة فيمػػػا لا 
تٮػػػػػػػػل الػػػػػػػػدرس، العبػػػػػػػػث بالأشػػػػػػػػياء 

 ات١ختلفة، ... .

 أسباب عدـ انتباه الطلبب في الحلقة:
 تعود أسباب عدـ الانتباه إفُ عدة عوامل:

 : الدعلم:أكلان 
 أسلوب ات١علم ات١مل كاتٞامد في الدرس. -
 عدـ كضوح الصوت )منخفض أك سريع(. -
الرتابة في الأداء، دكف تفعيل للغة اتٞسد، كتغيتَ لنبرات  -

 الصوت.
 الاعتماد على الإلقاء، كقلة إشراؾ الطلبب في الدرس. -
، كعدـ ت١علوماتكعشوائية اللدرس،  ضعف إعداد ات١علم -

 تنظيم فقرات الدرس.
شخصية ات١علم: ات١علم الشديد، يعيش الطلبب لديو في خوؼ  -

كقلق، فيضعف تركيزىم، ككذلك ات١علم ذك الشخصية 
 الضعيفة لا يهتم الطلبب تٔتابعتو أك الاستفادة ت٦ا يقوؿ.

 :أنفسهم : الطلبباثانين 
كلبت الشخصية، أك الصحية معاناة الطالب من بعض ات١ش -

 التي تؤثر على انتباىو.
 شخصية بعض الطلبب: -

  فبعض الطلبب لديو معلومة أك فكرة يعتقد أنها ت٦يزة، فهو ينتظر الفرصة السات٨ة لذكرىا
 عما يدرس ت٢م. افينشغلوف جزئي  ؛ ا()ات١نتظرين عقلي  

 فينشغل عنو. ؛يتصور أنو يعرؼ مسبقنا ما سيقولو ات١علم )ات١توقعتُ( كبعضهم 
  كبعضهم غتَ متابعتُ، كىم ات١نشغلوف بنقاط سابقة تعدٌاىا ات١علم كانتقل إفُ غتَىا، كذلك

 راجع إفُ بطء في الفهم، أك ضعف في التًكيز، أك انشغات٢م بالكتابة كغتَ ذلك.
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 .-يأتي ذكرىاس- بعض سلوكيات عدـ الانضباط حدكث -
 : البيئة:اثالثن 

شعوره بعدـ الراحة )بسبب سوء ات١قعد، أك  كمن ذلك: ؛بو انشغاؿ الطالب بالبيئة ا﵀يطة
 أك كثرة ات١لهيات من حولو في اتٟلقة. هوية، أك سوء التبريد، كغتَ ذلك(ضعف الت

 : الأسرة كالمجتمع: ارابعن 
شارد الذىن، غتَ منتبو  ت٣تمعو، تٕعلو أحيانان تأثر الطالب ببعض الأحداث في أسرتو أك في 

 للدرس.
 انتباه الطلبب، كإثارة دافعيتهم:سلوكيات الدعلم في مهارة جذب 

 يهتم تٔهارة صيئة البيئة الصفية. -
 الطلبب ت٦ا قد يشغلهم.عقوؿ يهتم تٔهارة إدارة أنشطة ما قبل الدرس، كيسعى من خلبت٢ا لإفراغ  -
ت٥تلفة تٞذب انتباه الطلبب لبدء الدرس، كذلك من خلبؿ تنفيذ مهارة التمهيد يستخدـ أساليب  -

 للدرس بشكل فاعل.
دكف ينتقل بسلبسة من فقرة إفُ أخرل ك  (، كيستًسل في الشرحمباشرةبالدرس )بعد التمهيد يبدأ  -

عة صوت متاب ترتيب الأكراؽ، أك الكتابة على السبورة، أككػ)لأمر جانبي   لأم تباطؤ أك انقطاع
إبعاد  امن شأنه -كانت طويلة  إذاخاصة -حيث إف فتًات الانتقاؿ الفاصلة ؛ صادر من ات٠ارج(

 .هور ات١شكلبت الصفية أك الانشغاؿالطالب عن جو الدرس، كإعطاء اطاؿ لظ
الربط بتُ الفقرات، كىذا يساعد ا على يعلم بشكل منظم كمتتابع: التعليم ات١نظم ت٬عل الطالب قادرن  -

 على بقائو في حالة الانتباه كالتًكيز.
 شكل ينم عن التواصل البصرم اتٞيدكلا يدير  هره إليهميواجو الطلبب أثناء الشرح، كينظر إليهم ب -

 .عند الكتابة على السبورةخاصة 
ت١ساعدصم ، كينتقل أثناء الدرس بتُ الطلبب اىادفن  ايتحرؾ تٖركن ك  ينوع من موقعو في حجرة الدراسة -

حيث إف ذلك يقلل من  ؛كيقدـ التغذية الراجعة بشكل مستمر كمنظم، ا يواجههم من عقباتفيم
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 .ذم يصرؼ على إعادة تصحي  الأخطاءالوقت ال
شاط كحركة متنوعة لإبقاء كنعلم إت٧از مهاـ درسو تْيوية يظهر تٛاسة أثناء التدريس: ينبغي على ات١ -

إف ذلك ينعكس على الطلبب، فتنتقل تٛاسة حيث  ؛الطلبب منتبهتُ إفُ ما ت٭دث في اتٟلقة
 طو إليهم.ات١علم كنشا

طرح الأسئلة كيو ف الأساليب التدريسية ات١ختلفة لتشويق الطلبب أثناء التعليم، مع التنويع فيها:   -
التحفيزية، الطرائف، حكي القصل، عرض الأحداث اتٞارية، كت٭رص ات١علم على اختيار 

 .اركة الطلببالتي تعطي فرصة ت١ش الأساليب
وقف ينوع من الإشارات )الإتٯاءات اتٞسدية(، كيستخدـ لغة اتٞسد تْسب ما يقتضيو ات١ -

 .التعليمي، كبشكل فاعل كمؤثر
 كمؤديان ا ف معبرن و يكيث تْ ؛مقتضيات ات١وقف التعليمييغتَ نبرات الصوت كشدتو كنوعيتو حسب  -

 نبرة صوتو ترتفعكعلى ات١علم أف يراعي أف  .ارتيبن  اسردن  سرد ات١علوماتللفكرة، كيبتعد عن 
 ، كأف يتأكد بأف صوتو يصل إفُ تٚيع الطلبب في اتٟلقة.عتٌكتنخفض حسب ات١

 يسكت عن الكلبـ فجأة للحظات قليلة، إذا ما لاحظ أف الطلبب غتَ منتبهتُ. -
 الإشارم(.ك  ينة، )التًكيز اللفظييستخدـ أساليب التًكيز لتوجيو انتباه الطلبب إفُ نقطة مع -
 )سيأتي اتٟديث عن مهارة طرح الأسئلة(. سئلة بشكل جيديو ف الأ -
 .يتوقف بعد كل فقرة للمراجعة كسؤاؿ الطلبب -
يستخدـ التعليم التطبيقي؛ لأف ات١مارسة العملية تساعد على توضي  الصورة كصقل ات١هارة كتٗفف  -

 من حدة ات١لل كالسآمة. 
 .، كينوع فيها-ديث عنها بالتفصيلتي اتٟسيأ-يستخدـ مهارة التعزيز  -
 رس:ينوع في عرض الد -

 (.جهاز عرض الشرائ ، لوحات تعليميةسبورة كأقلبـ، حاسب، * ما يتعلق بات١واد كالأجهزة: )
 (.حوار، استنتاج، أسئلة، مشكلة كحلمناقشة، ما يتعلق بطريقة طرح ات١علومة: )* 
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 يأتي ببعض ات١علومات الإضافية، شريطة ارتباطها بالدرس.  -
بطريقة تساعد على  لبن يعطي فتًات توقف كراحة أثناء الدرس، كيقسم موضوع الدرس إذا كاف طوي -

فهمو، كيراعي أف تنتهي كل مرحلة من الدرس بأسئلة يتحقق كا من فهم الطلبب كاستيعاكم، 
 ت١ا يليها. لبن ختْيث تربط بتُ فقراتو، كتكوف مد

 يستخدـ الفكاىة باعتداؿ من حتُ تخر. -
يتوقف عن الشرح فور ملبحظة شركد الطلبب أك مللهم خاصة بعد بذلو العديد من ا﵀اكلات  -

لتشويقهم، كينتقل إفُ بعض أكجو النشاطات التي تسهم في إعادة الطلبب إفُ جو اتٟلقة 
 قشة أجزاء من الدرس(.تكوين ت٣موعات من الطلبب ت١نا)كػالدراسي،  

 
 إضافة إلى ما سبق فإف على الدعلم أف لػرص على إثارة دافعية الطلبب  للتعلم من خلبؿ:

الكريم كأجر تَىم بفضل القرآف حث الطلبب على طلب العلم، كبذؿ اتٞهد في تٖصيلو، ك تذك -
 قراءتو.

كالعدؿ، كالتفاىم كالتسام  كالرأفة توفتَ مناخ اجتماعي ت٤فز للتعلم، يسوده الاحتًاـ كالتعاكف  -
 كالطمأنينة كالاىتماـ.

 استثارة الطلبب للتعلم بطرح الأسئلة التي تثتَ الدىشة كالشك. -
 التعبتَ عن توقعاتو الإت٬ابية من الطلبب، منذ اللقاءات الأكفُ كم. -
 اتٟرص على توفتَ أنشطة تٚاعية تعاكنية. -
 وضوعات اتٞديدة على الطلبب، منحالة القلق خاصة في ات١ اتٟرص على تسهيل التعلم، كتقليل -

 خلبؿ ربط الطلبب با﵁ تعافُ كدعائو كالتوكل عليو.
 ت٠صائصهم العمرية.  اربط الدرس تٔيوؿ الطلبب كاىتماماصم، كإبراز ما يشبعو من حاجاصم، كفقن  -
 هر للطلبب أنو ليس مطلوبان على ات١علم أف يظ علومات جديدة كتٖتاج تٞهد زائد؛عندما تكوف ات١ -

يفهموا كل شيء من البداية، كأف الدرس تْاجة إفُ مناقشة كتفاعل لتثبت معلوماتو  منهم أف
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 كتفهم.
 ... ت٨و: )أنتم قادركف على التفكتَ، أك على استنتاج اتٟكم، ؛استخداـ عبارات منشطة موحية -

 ﵀اكلتك(. اشكرن أقدر لك مشاركتك، ) :ت٨و ؛كعبارات السركر بالتفاعل (إفٍ
توزيع بطاقات أسئلة إتاحة الفرصة للطلبب في ات١شاركة الدائمة كالتفاعل مع الدرس، كمن ذلك  -

تفكتَية ت٤كمة الصياغة على ت٣موعات الطلبب للتعاكف على حلها، كما تٯكن تقسيم الطلبب 
 .شراؼ ات١علمللمجموعة الأخرل، تٖت إ لان إفُ ت٣موعتتُ، كيطلب من كل ت٣موعة أف توجو سؤا

 

 
ا من سلوكيات ات١علم في مهارة جذب الانتباه، كمثٌ ُ  ل ت٢ا تٔوقف تعليمي يبرزىا./ اختً كاحدن
ل دكر معلم يهتم تّذب انتباه الطلبب، كآخر لا يهتم بذلك، مثٌ  ؛/ بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتكِ

 كقارف بتُ أثر ذلك على ات١علم كالطلبب في اتٟالتتُ.
تٗتلف سلوكيات ات١علم في جذب الطلبب باختلبؼ مستواىم التعليمي؟ كض  ذلك / ىل ّ

 بالأمثلة.
 

*     *     * 
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 ت٧اح كفاعلية  =أنشطة تعليمية + تٖفيز 
 تٖفيز =  إحباط أك تذمر أك قهر -أنشطة تعليمية 

الدراسػػػات  التجريبيػػػة الػػػتي أجريػػػت في أكػػػدت 
ميداف علم النفس: أف الثػواب أقػول كأبقػى أثػرنا 
مػػػػن العقػػػػاب في عمليػػػػة الػػػػتعلم، كىػػػػذا يعكػػػػس 
أت٫يػػػػػػػػػػػػػة ات١كافػػػػػػػػػػػػػأة في تػػػػػػػػػػػػػدعيم الاسػػػػػػػػػػػػػتجابات 

 .الصحيحة كتثبيت التعلم

 

 خامطًا: مَازَ التحفًص:
 

 كض  علبقة التحفيز بضبط اتٟلقة.  ؛بالتعاكف مع ت٣موعتك 
 

زيد من الإت٧از مكيدفعها إفُ  -اعمومن -بشرية التحفيز كالثناء من أكثر ما يؤثر في النفس ال
كإف كلمة ثناء صادقة من قلب صادؽ تفعل في النفس فعل السحر من الراحة  كالعطاء كالتقدـ،
مبدأ تربوم قد أقرتو التًبية الإسلبمية، كالقارئ في  بة في البذؿ، كالاىتماـ بالتحفيزكالانشراح كالرغ

مع أصحابو، ت٬د عناية كذا ات١بدأ، كاىتماـ كاض  بو، كقد تابعو في ذلك  ستَة رسولنا الكريم 
 سلفنا الصافٌ.

)أك التعزيز( بأنها:  كتعرٌؼ مهارة التحفيز
 ت٣موعة من السلوكيات التي يؤديها ات١علم بكفاءة
كفاعلية بغرض تشجيع الطالب على تكرار السلوؾ 

 ت٦ا يؤدم إفُ تقوية ىذا السلوؾ ك هوره مرات عديدة. ؛ات١رغوب فيو
كت٦ا تٕدر الإشارة إليو أف تأثتَ التحفيز لا يقف عند الطالب الذم كجو إليو التحفيز؛ بل يتعداه 

 إفُ التأثتَ على سلوؾ بقية الطلبب.
 ألعية التحفيز: 

 االتحفيز التًبوم الذم يقدمو ات١علم تْكمة، مراعين 
 :يعمل على ؛السلوكيات الصحيحة فيو

دفع الطالب إفُ مزيد من العطاء كالإت٧از في اتٞانب  -
 ات١عرفي أك السلوكي )التحلي باتداب(.

 الرغبة في الاستزادة منو. ك تثبيت التعل م   -
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 كسيلة فاعلة لزيادة مشاركة الطلبب كتفاعلهم مع ات١علم. -
 التعليمي.حفظ النظاـ كضبطو، كمنع الطالب من الانصراؼ أك الانشغاؿ عن ات١وقف  -
 بناء تقدير الذات لدل الطلبب، كزيادة ثقتهم بأنفسهم، كاستثارة ت٫تهم كنشاطهم. -

 ألظاط الحوافز التي تستخدـ في لراؿ التعليم:
 لظط التحفيز مثاؿ

 ....( ،من تٛلة كتابو الكريم الدعاء: )جعلك الله 
 ....( الثناء اتٟسن )ات١دح(: )صوتك تٚيل، تلبكة موفقة،

 اتٟوافز اللفظية ات١عنوية: لان أك 
كصف العمل  - ثناء - دعاء)

 ات١ثتٌ عليو(
الابتسامة كإتٯاءة الرأس إفُ الأماـ، كالإشارات الإت٬ابية ات١ختلفة  -
 .باليد
الاقتًاب من اطيب، ككضع يد ات١علم على كتف الطالب )الربت  -

 على الكتف تْنوٌ( إعجابان تّهده، ات١صافحة باليد.

وافز السلوكية أك ثانينا: اتٟ
 الإشارية )غتَ اللفظية(

كالذم )صندكؽ ات١فاجآت مباشرة أك عبر  توزيع ات٢دايا العينية -
 (.ت٭توم على جوائز متنوعة كيستَة

مثل: كضع ت٧مة على لوحة خاصة بالتحفيز،  ؛الرموز ات١ادية -
بطاقات ت٘ثل قيمة مالية معينة يستخدمها الطالب في الشراء من 
مقصف ات١درسة، من  تاج أك بطاقة مدكف عليها )فارس القراءة( 

 أك )فارس اتٟفظ(، أك غتَ ذلك.
 من  الدرجات كالعلبمات. -

 ثالثنا: اتٟوافز ات١ادية

حة الشرؼ، شهادة تقدير، بطاقات كتابة اسم ات١تفوؽ في لو 
 .تٖفيزية، الكتابة التحفيزية في سجل الواجبات

 رابعنا: اتٟوافز الكتابية
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اسػػتخدامها لدعرفػػة مػػن الوسػػائل الػػتي  كػػن 
 أنواع الحوافز التي يفضلها الطال :

الػػتي تػػوزع علػػى -* تضػػمتُ اسػػتمارة التعػػارؼ 
الطػػػػػػػػلبب في اللقػػػػػػػػػاء الأكؿ كػػػػػػػػػدؼ التعػػػػػػػػػرؼ 

سػػػػؤالان حػػػػوؿ مػػػػا يشػػػػعركف بالسػػػػعادة  -علػػػػيهم
 عند حصوت٢م عليو.

* تزكيػػػػػػػد الطػػػػػػػلبب بقائمػػػػػػػة لأت٪ػػػػػػػاط اتٟػػػػػػػوافز، 
كيطلػػػػب مػػػػنهم إعػػػػادة ترتيبهػػػػا بػػػػدءنا بالأفضػػػػل 
لػػػػػديهم، أك كضػػػػػع علبمػػػػػة أمػػػػػاـ مػػػػػا يفضػػػػػلوف 

 منها.
* ملبحظػػػة رد الفعػػػل الػػػذم يتًكػػػو التحفيػػػز في 

 نفس الطالب بعد تقدتٯو لو.

التذكتَ بالأجر كات١ثوبة من الله، كالربط بالثواب الأخركم ات١نتظر، 
مع مراعاة ألا ت٬زـ ات١علم تْصوؿ الأجر أك الثواب، بل يذكر بو 

 استبشارنا بوعد الله كرسولو.كيسأؿ الله أف ت٭صل عليو الطالب 
 خامسنا: اتٟوافز الأخركية

أك   ات١كتبة، أك إفُ غرفة الألعاب،كالسماح لو بالذىاب إفُ
الأعماؿ اليدكية( بعد  أك السماح لو تٔمارسة ىواية يفضلها )الرسم،

 انتهاء الدرس.

سادسنا: إعطاء الامتيازات 
كالسماح للطالب تٔمارسة 

أك تكليفو تٔهمة  ،أنشطة ت٤ببة
 ت٭بها

يقصد كا أنواع من اتٟوافز اللفظية كأخرل غتَ لفظية ت٬مع بينها 
الإتٯاء بالرأس مع كلمة ثناء، ابتسامة  :مثل ؛ت٢دؼ زيادة التحفيز

 ، كغتَ ذلك.كتٖفيز أخركم للئجابة يكصفثناء صادقة مع 
 سابعنا: أت٪اط ت٣معة من اتٟوافز

 
 سلوكيات الدعلم في مهارة التحفيز:

ت٭رص على معرفة أنواع اتٟوافز التي تناسب كل طالب في  -
إذ إف  ؛، كالتي يفضلها كل طالب-قدر الاستطاعة-اتٟلقة 

تقديم اتٟوافز ات١فضلة تٕلب السعادة، كتٖفز لتكرار السلوؾ 
 ات١رغوب.
 ، كذلك ينوع فيينوعٌ من صيغ اتٟوافز اللفظية، كت٬ددىا -

 ، حسب نوع السلوؾ، كدرجة تكراره.عمومنا اتٟوافز ات١قدمة
ة بر مرتبطة بن يهتم بالطريقة التي يقدـ كا اتٟوافز؛ فهي -

كصدؽ ات١شاعر، كلا قيمة ت٢ا إف الصوت كسرعة الإلقاء 
قدمها جافة جامدة لا ركح فيها، كما أف التحفيز ات١صطنع 

 قد يؤدم إفُ آثار عكسية.
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قػاؿ: قػػػػاؿ رسػػػوؿ الله  رضي الله عنهعن أيه بن كػػعب 
« : أم آيػػػة مػػػن كتػػػاب الله معػػػك أعظػػػم؟

- ﴾الله لا إلػػو إلا ىػػو اتٟػػي القيػػوـ﴿قلػػت: 
، فضػػرب علػػى صػػدرم كقػػاؿ: -آيػػة الكرسػػي

 «.ليهنك العلم أبا ات١نذر
أم آيػػة مػػن كتػػاب الله معػػك أعظػػم؟ )سػػؤاؿ 

الله لا إلػػػػو إلا ىػػػػو ﴿مثػػػػتَ للتفكػػػػتَ(، قلػػػػت: 
)إجابػػػػة صػػػػحيحة(، فضػػػػرب  ﴾اتٟػػػػي القيػػػػوـ

علػػػػى صػػػػدرم )معػػػػزز غػػػػتَ لفظػػػػي(، ليهنػػػػك 
العلػػػم )معػػػزز لفظػػػي(، أبا ات١نػػػذر )ت٪ػػػط ت٣مػػػع 

داء بالكنيػػػة بالإضػػػافة مػػػن سػػػركر صػػػادؽ كنػػػ
 إفُ ما قبلو من ات١عززات(.

 ت٭فز السلوؾ ات١رغوب فيو فور صدكره. -
يربط بتُ أسلوب ات١دي  كنوع الإت٧از الذم صدر من  -

الطالب، مثل: أشكرؾ على حسن ترتيبك لورقتك، أك 
 أحسنت في تعبتَؾ عن الفكرة

 ينتظر حتى ينتهي الطالب من السلوؾ ات١رغوب ت٘امنا   -
لتقديم  -مثلبن -يقدـ لو التحفيز ات١ناسب، فلب يقطع إجابتو 

 اتٟافز.
يقدـ اتٟوافز تْكمة كركية كىدؼ، تْيث تٯن  اتٟافز  -

كتْيث  ات١ناسبة، دكف إفراط كلا تفريط، ات١ناسب في اتٟاؿ
 تتناسب قوة اتٟوافز كعددىا مع السلوؾ الصادر من الطالب

 يعدؿ بتُ الطلبب في التعزيز. -
 .-ما أمكن-يشرؾ الإدارة كالزملبء كأكلياء الأمور فيما يقدـ من تعزيز للطلبب  -

 
/ بعد دراستك لسلوكيات ات١علم في مهارة التحفيز، حدد ات٠لل الذم كقع بو ات١علم أثناء تٖفيز ُ

 الطلبب في كل ت٦ا يلي:
ا على الطلبب بعد عشوائي  أحضر ات١علم ت٣موعة من ات٢دايا متفاكتة اتٟجم كالقيمة ككزعها  - أ

 الدرس.
لأنها ىي الأنسب ت٢ذه  ؛في تٖفيز كبار السن، يرل ات١علم ضركرة الاكتفاء بات١عززات اللفظية -ب

 ات١رحلة؛ لذلك كانت يردد )أحسنت بارؾ الله فيك( لكل سلوؾ جيد يصدر عن أم طالب.
صوتان عذبان خاشعنا، ت٦ا جعل  رغم توقف الطالب أكثر من مرة أثناء التسميع، إلا أنو تٯتلك -ج

 ا، أنت رائع تْق.بقولو: ت٦تاز جد   -بعد تسميعو-ات١علم ت٭فزه 
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 ضادضًا: مَازَ طسح الأضٔلُ ومػازكُ الطلاب:
 

يطرح ات١علم الكثتَ من الأسئلة خلبؿ كقت الدرس، كلا تكوف كلها كدؼ تعلم ت٤تول 
كض  الأىداؼ ات١تنوعة لطرح الأسئلة )مثل: أسئلة  ؛الدرس اتٞديد، بالتعاكف مع ت٣موعتك
 ....( لاكتشاؼ العنواف، أسئلة لقياس الفهم،

 
إف طرح الأسئلة على الطلبب ىو عماد عملية التعليم، كلا تٯكننا تصور تعليم فعاؿ ت١دة من 

التعليم على  ذلك لأف طرح الأسئلة مسألة لا غتٌ عنها في إستًاتيجيات ؛الوقت لا يتضمن الأسئلة
ات١ناقشة(، كمنها ما  إستًاتيجية)كػاختلبؼ أنواعها، فمنها ما يتطلب طرح الأسئلة معظم الوقت  

 ا﵀اضرة كالإلقاء(.)كػيتطلب طرح بعض الأسئلة  
ف ات١علم الذم يسأؿ بطريقة صحيحة )ت٬يد مهارة طرح إ :تٯكن القوؿ ؛على ذلك كبناءن 

 .فاعلبن  اقدـ تعليمن الأسئلة(؛ فإنو يدرٌس بشكل جيد، كي
ت٣موعة من السلوكيات التدريسية التي يؤديها ات١علم بدقة تعرٌؼ مهارة طرح الأسئلة بأنها: ك 

كسرعة كقدرة على التكيف مع معطيات ات١وقف التدريسي، كيظهر من خلبت٢ا إجادتو ت١تطلبات طرح 
 في التعامل مع أسئلة الطلبب.بعة السؤاؿ، كقدرتو على التنويع بتُ أت٪اط الأسئلة، كالأساليب ات١ت

 ما يلي: ؛كيقصد تٔتطلبات طرح السؤاؿ 
 إعداد السؤاؿ كصياغتو. -
 .توجيو السؤاؿ -
  .الانتظار عقب توجيو السؤاؿ -
 .اختيار الطالب اطيب -
 .جابةالاستماع إفُ الإ -
  .الانتظار عقب تٝاع الإجابة -
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مهمػػػػػػػا خطػػػػػػػط ات١علػػػػػػػم للؤسػػػػػػػئلة؛ فػػػػػػػإف 
تٗطيطػػػو عػػػادة يشػػػمل الأسػػػئلة الرئيسػػػة 
ذات الصػػػػػػلة بالػػػػػػدرس، كتبقػػػػػػى أسػػػػػػئلة 
ضػػػػػبط السػػػػػلوؾ كإثارة الانتبػػػػػاه كتوجيػػػػػو 

كتصػحيحها، كغتَىػا؛ أسػئلة  الإجابات
كليػػػدة اللحظػػػة، يعػػػدٌ ت٢ػػػا ات١علػػػم بشػػػكل 

 ذىتٍ كسريع أثناء ات١وقف

 معاتٞة إجابة الطالب. -
 كما تشمل ات١هارة:

 ات١شاركة في الإجابة.تشجيع الطلبب على  -
 تشجيهم على توليد الاسئلة كتوجيهها.  -
 .التعامل مع أسئلة الطلبب -

 سلوكيات الدعلم في مهارة طرح الأسئلة:
 :: التخطيط للؤسئلةأكلان 
، مع التأكد من تٖديد ك يفة السؤاؿ )ات٢دؼ منو( -

 ارتباط السؤاؿ بالأىداؼ التعليمية للدرس.
 تنوع مستويات الأسئلة تْيث تشمل ات١ستويات التالية: -

كتشمل:  ؛ات١ستويات الدنيا من التفكتَأسئلة  -ُ
 أسئلة التذكر )اتٟفظ(، كإعادة الصياغة.

كتشمل:  ؛أسئلة ات١ستويات ات١توسطة من التفكتَ -ِ
 أسئلة الشرح كالتفستَ كات١قارنة كالتصنيف كالتطبيق.

 كتشمل: أسئلة النقد كالتقويم، كالتحليل كالإبداع. ؛أسئلة  ات١ستويات العليا من التفكتَ -ّ
 اسبة السؤاؿ ت٠صائل الطلبب كقدراصم.من -
 ترتيب الأسئلة بشكل متسلسل، تٮدـ الانتقاؿ السلس بتُ فقرات الدرس. -
 مناسبة عدد الأسئلة لنوع طريقة التدريس ات١ستخدمة كالوقت ات١تاح. -
 مراعاة الصياغة اتٞيدة للؤسئلة، كتشمل: -

 * تٖديد ات١طلوب بدقة ككضوح.
 فقط. اكاحدن  مطلوبان *  أف ت٭وم السؤاؿ 

 * كضوح اللغة ات١صاغ كا السؤاؿ، كإمكانية فهمها من الطلبب، كصحة التًكيب اللغوم.
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قػػػػػػػػد يسػػػػػػػػبق ات١علػػػػػػػػم طػػػػػػػػرح السػػػػػػػػؤاؿ 
بتمهيد ت٤فز للطلبب للتفاعل معػو؛ 
مثػػػػل: سػػػػأطرح اتف سػػػػؤالان الإجابػػػػة 
، أك  عليػػػػػػػػػو ىػػػػػػػػػي لػػػػػػػػػب درس اليػػػػػػػػػوـ
 .ستوصلنا إفُ أىم فكرة في الدرس

ات٢جرة  ن أسئلة التخمتُ كالأسئلة ات١وحية بالإجابة، مثل: )ىل كانتتقليل قدر الإمكات٪* ال
 .سورة البقرة مدنية، أليس كذلك؟( إفُ مكة أك إفُ ات١دينة؟

 

 :تنفيذ مهارة طرح الأسئلة ثانينا:
 يتأكد ات١علم من إنصات اتٞميع كانتباىهم قبل توجيو السؤاؿ. -
 .اكيوجو السؤاؿ ت٢م تٚيعن ينظر إفُ الطلبب،  -
عبرة تظهر كبنبرة م ،يطرح السؤاؿ بلغة كاضحة، كبسرعة مناسبة -

 .فيها اتٟيوية كالتشجيع
يهتم بلغة اتٞسد كإشاراتو، تْيث تكوف معاضدة للسؤاؿ،  -

 كمؤدية لغرضو.
جوىهم لتعابتَ ك  بنظره بتُ الطلبب، قارئن  ينتظر تٟظات قبل اختيار الطالب اطيب، متنقلبن  -

فيد ىذا ي)ا ت٢م على الإجابة، كإشاراصم اتٞسدية التي تدؿ على مدل فهمهم للسؤاؿ، كمشجعن 
 .(ات١شاركة مًنٍ  ى  ك  ؛فرصة لأكبر عدد من الطلبب للتفكتَ في الإجابةالانتظار في إعطاء 

، كعدـ التًكيز على التنويع في اختيار اطيبتُ الو باتٝو، مراعين  تٮتار أحد الطلبب للئجابة، مناديان  -
 .افئة من الطلبب دائمن 

بالإجابة )من خلبؿ الإتٯاءات اتٞسدية الإت٬ابية(، كيعطي  اينظر للطالب اطيب، كيبدم اىتمامن  -
 الطالب الوقت الكافي للئجابة، كلا يقاطع إجابتو.

 .-إذا كاف ذلك ضركريا  -كتابة بعض عناصر الإجابة على السبورة  -
الطلبب فرصة للتفكتَ في الإجابة، كللطالب  اقبل التعليق على الإجابة، معطين ينتظر للحظات  -

 اطيب فرصة الإكماؿ أك الإضافة.
يعلٌق على إجابة الطالب تعليقنا مناسبنا )تغذية راجعة(، تْيث يبتُ ىذا التعليق أكجو الصواب كات٠طأ في  -

 يصل بالطالب إفُ اتٞواب الصحي .إجابة الطالب، كقد يعلق بسؤاؿ آخر )أك عدة أسئلة( حتى 
 .-إف كاف ىناؾ حاجة لذلك-يكتب الإجابة على السبورة  -
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 توجيهات مهمة: -
 ت٦ا ينبغي أف ينتبو لو ات١علم  في ىذه ات١هارة:

 .مراعاة العدؿ في توجيو الأسئلة للطلبب، كاختيار اطيبتُ، كفي التعامل مع إجاباصم 
  العشوائية )دكف رفع اليد كالاستئذاف(.لا يسم  بالإجابة اتٞماعية أك 
  لا يسم  تٔقاطعة اطيب، كلا يلتفت ت١ن يقاطعو، بل يشتَ لو بالصمت حتى ينتهي زميلو

 من الإجابة.
 ُالنظر )كػار في الإجابة  بالإت٭اءات غتَ اللفظية التي تشجع الطالب على الاستمر  يستعت

 ىزٌ الرأس بات١وافقة كطلب الإكماؿ(.للمجيب، ك 
 تقديم ا﵀فز ات١ناسب  ، مع مراعاةبة، كلا يتًكها دكف تعليق أك شكريتجاىل أم إجا لا

 .بعد الإجابة، كيتجنب ات١دح الزائد كالثناء الذم لا مبرر لو
  ،لا يتسرع بالإجابة عن السؤاؿ ات١طركح، إذا فَ ت٬ب عنو الطلبب أك أجابوا إجابة خاطئة

ؿ إعادة صياغة السؤاؿ، أك تٕزئتو، أك بل عليو أف يساعدىم على الإجابة، من خلب
 إعطائهم تلميحات تسهل عليهم الوصوؿ للئجابة بأنفسهم.

 .لا يبدم أم نوع من السخرية أك التهكم بإجابة الطالب مهما كانت 
  باحتًاـ كأدب. -عند السماح ت٢م بذلك-تعويد الطلبب على مناقشة إجابة زميلهم 
   لا يركز في طرح الاسئلة على الطلبب الذين يرفعوف أيديهم لطلب الإجابة )أك على

 الذين لا يرفعوف أيديهم(، بل يوزع الأسئلة على أكبر عدد من الطلبب. 
 ثالثنا: مهارة تشتيع الطلبب على طرح الأسئلة، كالتعامل مع أسئلتهم:

على خبرتو  اقع أف يسأت٢ا الطلبب )اعتمادن يتو الأسئلة التي  لابد أف يضمٌن ات١علم خطة الدرس -
 بالتدريس كمعرفتو بالطلبب(، كيعدٌ الإجابة عنها.

 ت٭ث الطلبب على طرح الأسئلة، كذلك من خلبؿ مراعاة ما يلي: -
 لتفكتَ كطرح ما لديهم.كإعطاء فرصة لالسؤاؿ بعد كل فقرة إف كاف ىناؾ من يود أف يسأؿ،  -
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لا يعيب ات١علػم قػوؿ لا أدرم، )إف كػاف 
لا يعػرؼ الإجابػػة عػػن سػػؤاؿ الطالػػب(، 
بػػػػػػل لا ت٬ػػػػػػدر بػػػػػػو الإجابػػػػػػة دكف علػػػػػػم، 
كلكػػن عليػػو ألا يهمػػل السػػؤاؿ، كت٭ػػرص 

 .إيصات٢ا للطالبعلى معرفة الإجابة ك 

 أك توبيخ من يسأؿ.تٕنب التقليل من شأف أسئلتهم،  -
طرحها على  يضمن أنشطة الدرس أنشطة تطلب طرح أسئلة من قبل الطلبب )سواءن  -

 .أك على ات١علم( بعضهم
يتعامل مع أسئلة الطلبب بإت٬ابية، كيراعي في الإجابة عنها ات١عايتَ التالية: أت٫ية السؤاؿ،  -

 أك معرفة الطلبب.كارتباطو تٔوضوع الدرس، كالوقت ات١تاح، كمدل معرفتو بالإجابة 
 على ىذه ات١عايتَ ت٭دد الأسلوب الأمثل للتعامل مع السؤاؿ، من الأساليب التالية: كبناءن 

 .إعادة توجيو السؤاؿ للطلبب 
  تكليف الطالب نفسو أك الطلبب تٚيعهم بالبحث

 كالتقصي عن الإجابة، بعد إحالتهم إفُ ات١راجع ات١ناسبة.
 .الإجابة ات١باشرة من قبل ات١علم عن السؤاؿ 
   (.اجد   اتأجيل الإجابة عنو )إف فَ يكن مهم 

عليو الثناء ات١ناسب )مثل: سؤاؿ مهم، سؤاؿ يدؿ على يشكر الطالب على سؤالو، كيثتٍ  -
 ...(  الفهم كات١تابعة،

 في كقت لاحق. بإجابتوإذا أجل الإجابة عن السؤاؿ، عليو الاىتماـ  -

 
دكٌف أبرز ثلبثة أخطاء يقع فيها ات١علمتُ أثناء الإعداد أك التنفيذ  ؛بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك /ُ

 ت١هارة طرح الأسئلة، مع التمثيل لذلك.
علل ذلك مبيننا أثره على  ؛/ )ينبغي ألا يسم  ات١علم بالإجابة اتٞماعية كالعشوائية دكف استئذاف(ِ
 كتعلمهم. بالطلب
إفُ ات١عايتَ التالية: )أت٫ية السؤاؿ، كارتباطو تٔوضوع كيف يتعامل ات١علم مع أسئلة الطلبب بالنظر  /ّ

 بالإجابة(؟ الدرس، كالوقت ات١تاح، ك مدل معرفة ات١علم أك معرفة الطلبب
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 ضابعًا: مَازات ضبط اليظاو:

اذكر العوامل التي تساعد على  هور ات١شكلبت الصفية  ؛بالتعاكف مع ت٣موعتك
 بالتفصيل كالتوضي .

 
إفُ أف يصل إفُ قلوب  الطلبب  -كىو تٯتثل كل ما سبق من ات١هارات كيطبقها- ات١علميسعى 

التًبية كات٠لق القويم، كىو كعقوت٢م، فيحسن من مستواىم، كيطور من قدراصم، كيغرس فيهم فضائل 
، طيبة بذلك نفسو، كلا يكدر صفو ىذا البذؿ إلا أف اسخي   ، كعطاءن ابالغن  افي ذلك جهدن  يبذؿ
ت١ا يقدمو ت٢م  -كرتٔا الاحتًاـ- عنو، يعكس قلة الاىتماـ لان انشغا ا في إقباؿ الطلبب، أكس ضعفن يلم

لأف ىذا الانشغاؿ أك الانصراؼ  ؛من علم كتربية، كيتضاعف ىذا التكدير عند معلم القرآف الكريم
 فيو ختَ كتاب، تٖفو ات١لبئكة كتتنزؿ عليو السكينة كتغشاه الرتٛة. ت٭دث في ت٣لس عظيم ييتلب

على كل معلم يسعى لتحقيق أىداؼ العملية التعليمية كالتًبوية، أف يهتم تٔهارة  اكت٢ذا كاف لزامن 
 ضبط النظاـ، إذ لا تٯكن تٗيل عملية تعليمية ناجحة في جو من الفوضى كالاضطراب كالشغب.

النظاـ بأنها: ت٣موعة من السلوكيات التي يؤديها ات١علم بدقة كسرعة كقدرة كتعرٌؼ مهارة ضبط 
 اعلى التكيف مع ات١وقف التدريسي بقصد منع سلوكيات الشغب قبل حدكثها، كالتعامل معها )إيقافن 

 من آثارىا( بالأسلوب ات١ناسب حاؿ حدكثها.  اد  حى كى  اكتوجيهن 
 

 تصنيف الدشكلبت الصفية:
 الصفية، كتٗتلف درجة تأثتَىا على الطالب كما يلي:تتنوع ات١شكلبت 

  تكوف غتَ  اتافهة )عابرة، كقصتَة ات١دة، كذات أثر كقتي ت٤دكد، كغالبن مشكلبت
 .مثل: التحدث عند الانتقاؿ من نشاط تخر( ؛مقصودة

 ( :آثارىا ت٤دكدة، كمدصا قصتَة، كلا تتعارض بشكل كاسع مع استفادة مشكلبت يستَة
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 .مثل: ت٘رير أكراؽ ملبحظات بتُ الطلبب( ؛كتٖصيلو، كإت٪ا أثرىا مؤقتالطالب 
 :ت٤دكدة ات١دل كالتأثتَ، لكنها تتعارض إفُ حد ما مع التعلم، كتعطل  مشكلبت حادة

 بعض الأنشطة.
 م إفُ توقف مشكلبت متفاقمة كمنتشرة: كىي التي يشتًؾ فيها عموـ الطلبب، كتؤد

مثل: تٕوؿ الطلبب في الفصل دكف  ؛عن تٖقيق الأىداؼابتعادىا  العملية التعليمية أك
 إذف من ات١علم، الصخب كالضوضاء من أغلب الطلبب.

مثل:  ؛مؤقت( كقد تكوف ات١شكلبت الصفية فردية: تصدر عن أحد الطلبب )بشكل دائم أك
، امةظة على ات١متلكات ات٠اصة كالعالإت٫اؿ، كعدـ ا﵀افك للآخرين، كالكذب،  ات١قاطعة، كالإساءة
 كالانطواء، كات١عاندة.

مثل: اتٟديث بدكف  ؛أك مشكلبت تٚاعية: تصدر عن ت٣موعة من الطلبب )في الوقت نفسو(
 إذف، كالغش، كالتخريب، كغتَ ذلك.
 أسس مهمة في ضبط النظاـ:

  ا، مراعين امتًابطن  ات٤كمن  االوقاية ختَ كأسهل من العلبج؛ فعلى ات١علم أف يقدـ درسن 
سيمنع حدكث ات١شكلبت لأف ذلك كلو  ؛لاىتمامهم اتٟاجات الطلبب كمثتَن 

 ات٠اطئة. كالسلوكيات 
 كيفتًض أف و من أجل السلوكيات ات٠اطئة التافهة كاليستَةعلى ات١علم ألا يقطع درس ،

: من ات٠طأ كلا تشوش على عموـ الطلبب، فمثلبن  ،يلجأ إفُ أساليب ضبط كتنبيو سريعة
مع زميل لو )  كفٌ عن  اكلبمو ليوجو أحد الطلبب الذم تٖدث سريعن   أف يقطع ات١علم

، كغتَ ذلك ()بدكف صوت أك إيذاء للآخرين اتٯضغ علكن  اذلك(، أك يتوقف ليوجو طالبن 
 .ا الإشارة أك الاقتًاب أك النظرةمن السلوكيات التي تكفي فيه

 ،كلا يبتٍ توجيهو لسلوكيات  على ات١علم أف يراعي العدؿ؛ فلب يأخذ ا﵀سن تّريرة ات١سيء
 الطلبب على التوقع كالشك كالظن.
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  اعلى ات١علم أف يوض  للطالب )أك الطلبب( الأسباب التي جعلتو يتخذ معهم تصرفن 
؛ إذ قد لا يعرؼ بعض الطلبب ما الذم فعلوه كتسبب في ذلك، كعندىا لا فائدة امعينن 

 ترجى من التوجيو أك النص .
  توجيهو أك تنبيهو أك حتى توبيخو بالشفقة كالرأفة، كأف يوجو نقده على ات١علم أف تٯزج

للسلوؾ كليس لشخل الطالب حتى يفهم الطلبب أف ذلك كاف بغرض ات١صلحة كليس 
 التشفي كالانتقاـ.

  على ات١علم أف يضبط انفعالاتو، كلا يظهر الغضب كالتذمر كالضيق من سلوكيات
 م لتفاقم الوضع كزيادة الشغب.سلبية قد تؤد االطلبب، فإف لذلك آثارن 

  على ات١علم أف يتًفع عن اتٞداؿ العقيم مع الطالب ات١خطئ، كعن الاستهزاء بو، كعن كل
 ما يتنافى مع الأخلبؽ الفاضلة التي ينبغي أف يكوف ات١علم ىو القدكة كا.

  لوقت في ا -أيها الطالب-ىناؾ فرؽ بتُ العقاب كالعاقبة؛ فالعاقبة تعتٍ اتٞزاء )انشغلت
الذم كاف ينبغي أف تكتب ما ىو على السبورة، فكانت العاقبة تأخرؾ عن كقتك الراحة 

 ؛كالعاقبة تره الطالب كتولد لديو الشعور بالاىتماـ كالاحتًاـ ،حتى تكتب ما فاتك(
كأكبر من ات٠طأ كلا مسوغ تربوم  أعظمإجراء لوؾ، أما العقاب فهو كبالتافِ تعديل الس

ما ينافي العدؿ، كيولد  االطالب من الراحة كلها في ات١ثاؿ السابق(، كغالبن )كأف ت٭رـ لو، 
 اتٟقد كالكره لدل الطالب. 

  الوضوح في ات١همات ات١طلوبة من الطلبب )مثل: الأسلوب ات١تبع في حصر الغياب، كفي
تسليم الواجبات، كفي الاستئذاف للخركج من اتٟلقة، كغتَ ذلك(، ككذلك الوضوح في 

 .من السلوكيات ات٠اطئة تٟلقة ت٭دٌ كثتَناأنظمة ا
 يدة، خاصة مدح ذات أثر فعٌاؿ كمثمر في التًبية على السلوكيات اتٞ الثواب كات١كافأة

كالتزاـ كاحتًاـ للحلقة، إلا  طالب، ككذلك التي تدؿ على اىتماـ من الالصادر منها عفويا  
ت١كافأة أك ات١دح تره على أنو ينبغي التنبو إفُ أف بعض صور التنافس للحصوؿ على ا
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الدراسػػػات إلى أف الأمػػػػور الآتيػػػة تقلػػػل مػػػػن تشػػػتَ 
 حدكث الدشكلبت الصفية:

 التشػػػػػػػػػجيع كالسػػػػػػػػػكينة اللػػػػػػػػػذاف يسػػػػػػػػػوداف اتٞػػػػػػػػػو
 التعليمي.

  تػػػدريس قػػػوانتُ السػػػلوؾ الصػػػفي كنتائجػػػو، كمػػػا
كمراجعتهػػا بصػػورة دكريػػة،  تػػدرس ات١باحػػث الدراسػػية

كخاصػػػػة في الأسػػػػابيع الثلبثػػػػة الأكفُ؛ حيػػػػث يػػػػذكر 
بالقػػػػوانتُ، كيبػػػػتُ ت٢ػػػػم سػػػػبل ات١علػػػػم الطػػػػلبب يومي ػػػػا 

 تطبيقها من خلبؿ ات١واقف ات١ختلفة.
  ،اسػػػػػػػتجابة ات١علػػػػػػػم السػػػػػػػريعة للسػػػػػػػلوؾ ات٠ػػػػػػػاطئ

تٖيػػػزه لفئػػػة معينػػػة مػػػن الطػػػلبب عنػػػد تطبيػػػق  كعػػػدـ
 . القوانتُ

  تبادؿ ات١علم كالطلبب ت١سؤكلية الانضباط الذاتي
 كالانتماء كتٖمل ات١سؤكلية.

 لانتقػػػاؿ كػػػدكء حركػػػة دؤكبػػػة، كا إبقػػػاء اتٟلقػػػة في
 من نشاط إفُ آخر، كالتنويع في الأنشطة.

  ات١راقبػػػة كالتعليػػػق علػػػػى سػػػلوؾ الطػػػلبب، كتعزيػػػػز
 السلوؾ اتٞيد بالإشارة كالرمز كالكلمة كغتَىا.

 الفشل للآخرين.اتٟقد كحب 
  ليس ىناؾ خطة ثابتة، أك قاعدة ت٤ددة في التعامل مع ات١شكلبت الصفية، فلكل مشكلة

بعد الاستعانة با﵁ -أسلوب، كلكل حالة كضعها ات٠اص، ت٢ذا فإف الاعتماد الأكبر 
 حسن تصرفو.خبرتو ك على حكمة ات١علم ك  -تعافُ
 

 سلوكيات الدعلم في مهارة ضبط النظاـ:
 سلوكيات كقائية:: لان أك 
 اتٟديث كقد سبق ) تٖديد القوانتُ الصفية

 .(في مهارة إدارة اللقاء الأكؿعنها 
  العدؿ كالثبات: ت٭رص أف تكوف استجابتو

القوانتُ؛ لأف ت٪طية كاحدة عند خرؽ  ذات
شعور الطلبب بتحيز ات١علم )فيما لو 

القوانتُ على فئة معينة دكف الأخرل(  طبقت
 يؤدم إفُ حدكث مشكلبت كثتَة.

  التحضتَ اتٞيد كالتمكن ات١عرفي. 
 على التواصل  : من خلبؿ اتٟرصات١راقبة

ع الطلبب، كالتجوؿ بينهم ما البصرم الدائم م
 .أمكن

 :: التيقظ كالتًكيزاثانين 
، كملبحظتها قبل اكىذا يعتٍ إدراؾ ات١شكلة سريعن 

ات١شكلبت  تطورىا، فإف لاحظ ات١علم بعض
السرحاف كالتهامس(، فيمكنو اتٗاذ أحد أساليب الضبط لإنهائها، دكف أف يقطع )كػالسلوكية اليستَة  
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لابػػػػػػد مػػػػػػن زيادة كعػػػػػػي ات١علػػػػػػم حػػػػػػوؿ مػػػػػػا ينبغػػػػػػي 
اسػػتخدامو مػػن الأسػػاليب العلبجيػػة للمشػػكلبت، 
كما لا يتناسب مع مبادئ التًبية كالقيم الإسلبمية 

، كمػػػػػػن -كإف كانػػػػػػت منتشػػػػػػرة كمتعػػػػػػارؼ عليهػػػػػػا-
كالػػػذم بينػػػت  -خاصػػػة للؤطفػػػاؿ-ذلػػػك العقػػػاب 

أكثػػػػػػر مػػػػػػن نفعػػػػػػو، كأف مػػػػػػا الدراسػػػػػػات أف ضػػػػػػرره 
يهدمػو مػن الشخصػية أكثػر ت٦ػا يبنيػو، حيػث ينشػأ 
اتٞيل على ات٠وؼ كالرىبة كضعف الرقابػة الذاتيػة، 
ككذلك أسلوب ات١نافسات في التعزيز الذم يغذم 
)الأنا( بػػػدؿ )أحػػػب لأخيػػػك مػػػا تٖػػػب لنفسػػػك(، 
كيػػػػػػؤدم للشػػػػػػعور بالإحبػػػػػػاط كالفشػػػػػػل للخاسػػػػػػر، 

 فائز باتخرينكات٠وؼ كالتحفز كعدـ اىتماـ ال

 الدرس أك يوقف العملية التعليمية بشكل يذكر، كمن ىذه الأساليب:
اتٞسدية، كالنظر إفُ الطالب لإشعاره بعدـ الرضا عن ذلك السلوؾ، أك استخداـ الإشارات  -

 رفع اتٟاجب، أك كضع الإصبع على الفم.
 الاقتًاب من الطالب كالوقوؼ بالقرب منو، كتٯكن بالإضافة لذلك إزالة ما يشغلو من أمامو. -
 على كتفو أك ذراعو. اخفيفن  ات١س الطالب ت١سن  -
 لم، أك توجيو سؤاؿ لو.تضمتُ اسم الطالب في حديث ات١ع -
 للفت الانتباه. اطفيفن  اأك ارتفاعن  اتغيتَ درجة الصوت خفضن  -
-يلبحظ تراجع في تفاعل الطلبب  حينمافلبت اللبزمة: إجراء التعديك  تغيتَ النشاط الصفي -

يعمد إفُ أنشطة تعليمية تيبقي الطلبب في عمل دؤكب كمتعة كاىتماـ، كتٕنبهم ات١لل ، -مثلبن 
 ط.الانضباكعدـ 

 التصحيح كالتعديل: :اثالثن 
يستجب الطالب للؤساليب السابقة، أك كانت ات١شكلة السلوكية متعدية التأثتَ، كأدٌت فَ  إذا

أك حدكث فوضى لإشغاؿ ات١زيد من الطلبب، 
التعامل مع ات١شكلة تْزـ م كاضحة، فعلى ات١عل

كحكمة، كالسعي لإيقافها، كمن الأساليب التي تٯكن 
 اتٟالة:أف يستخدمها ات١علم في ىذه 

بالتعليمات بشكل كاض ، كبياف  التذكتَ -
كتقديم ات١ساعدة ما يتوقع فعلو من الطالب، 

للطالب ليعدؿ السلوؾ أك تلميحات إضافية
سأتٝ  لك  كأف يقاؿ للطالب: ،ات٠اطئ

 بات١شاركة إذا رفعت يدؾ قبل الإجابة.
بأف الاستمرار في السلوؾ ات٠اطئ  لإنذارا -
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بياف اتثار أم:  ؛التًغيب كالتًىيب كذلك عن طريقسيؤدم إفُ تطبيق العاقبة ات١تفق عليها، 
الإت٬ابية ات١تًتبة على التزاـ السلوؾ الصحي ، كإثابة الطالب بالثناء كغتَه من أساليب التعزيز 

 ، بياف اتثار السلبية ات١تًتبة على ت٥الفة السلوؾ الصحيك بعد اتباعو للسلوؾ ات١رغوب، 
 .كالتذكتَ بالنتائج غتَ ات١رضية لذلك

تٕاىل من ت٬يب بدكف )كػالطالب فتًة من الوقت بغرض إشعاره بأف سلوكو غتَ مقبوؿ   تجاىل -
كىو أسلوب ينبتٍ على افتًاض علمي مؤداه )أف  :لإطفاءباأف يستأذف(، كيدخل فيو ما يسمى 

: إذا ضحك فمثلبن  (،السلوؾ إذا تعزز كدعٌم يقول كيستمر، كالسلوؾ الذم لا يدعم يضعف كيتلبشى
أحد الطلبب بصوت مرتفع )سلوؾ غتَ مرغوب(، يهتم ات١علم بذلك بتوجيو اتٟديث لو )كىذا تعزيز 

الانتباه(، كفي ىذه اتٟالة على ات١علم تٕاىل ات١وقف للسلوؾ خاصة ت١ن يقصد من كراء ذلك جذب 
 .ت٘امنا )إيقاؼ التعزيز(، حتى ينطفئ السلوؾ )يتوقف عن الضحك(

كيستخدـ ىذا الأسلوب في علبج الكثتَ من ات١شكلبت السلوكية داخل اتٟلقة؛ مثل: الشغب، 
مثل ىذه السلوكيات  مع التفاعلكيؤكد الباحثوف أف تفاخر، كنوبات الغضب، كالفوضى، كالبكاء كال

)كأف يظهر ات١علم الانفعاؿ كالتضايق من ات١وقف(، يوصل رسالة للطالب أف ىدفو قد تٖقق، ت٦ا يرقي 
 السلوؾ كيدعمو، كأف تٕاىلو ت٬عل الطالب يفقد غرضو منو، فيتًتب عليو انطفاؤه.

 كمن ضوابط استخداـ ىذا الأسلوب:
 السلوؾ مصدر أذل حقيقي للطالب أك لغتَه. ألا يستخدـ مع اتٟالات التي يكوف فيها -
 يؤدم ىدفو كفاعليتو إذا تأكدنا أف سلوؾ الطالب ىدفو تٖويل الانتباه إليو كلفت النظر. -
يفضل عند تٕاىل السلوؾ غتَ ات١رغوب؛ تعزيز السلوؾ الإت٬اه ات١ضاد لذلك السلوؾ، كلكن  -

، حيث حسن إنصاصم كتفاعلهمالطلبب على ليس في اللحظة نفسها )كأف يشكر ات١علم 
   .للؤحاديث اتٞانبية كالانشغاؿ عن الدرس( امضادن  اتٯثل سلوكن 

فلب ييأس ات١علم، كلا يفقد صبره  ؛التجاىل ات١تواصل ات١نظم مهم لنجاح تعديل السلوؾ -
 )خاصة في تعديل سلوكيات الأطفاؿ(.
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 :النصح كالتوجيو -
الطالب تْفظ شخصيتو، كعدـ انتقاصها، فيزداد  : كىو يشعرالنصح كالتوجيو غتَ الدباشر  -أ

 على الاستجابة كتعديل السلوؾ. ااطمئنانو، كت٬علو أكثر حرصن 
 كمن أساليبو: 

 .التعريض: كىو اتٟديث عن ات١وضوع دكف ذكر ات١خطئ أك تٖديده 
  اذكر قصة تعافً ات١وقف، كتبتُ عاقبة من كقع في مثل ىذا ات٠طأ، أك قصة تٖكي موقفن 

 ت٢ا. ات١ن أبى الوقوع في ىذا ات٠طأ رجاء ثواب الله، كصيانة لنفسو كإكرامن 
  بتُ الطلبب في مرحلة ما، كدعوصم للحذر  اتنبيو الطلبب إفُ ات٠طأ بوصفو خطأ شائعن

 منو.
 .تكليف من كقع في ات٠طأ بكتابة موضوع ت٥تصر عنو، كعن حكمو كمساكئو كغتَ ذلك 
  أسئلة مسابقة موجهة للطلبب، مع مراعاة انتباه جعل السؤاؿ عن ىذا ات٠طأ أحد

إف كاف ذلك -الطالب ات١قصود، فإف لوحظ عدـ انتباىو يطلب منها إعادة اتٞواب 
 .-امناسبن 

كىو الأكٍفُ كالأجدر، كلكن قد يضطر إفُ جعلو في العلن : في الخفاءالنصح كالتوجيو الدباشر  -ب
شى من تقليد الطلبب لو، أك توت٫هم بالرضا ف كاف الطالب ت٣اىرنا بات٠طأ مصر  كخاصة إ ا عليو، كتٮي

 عن ات٠طأ(. 
 كيراعى فيو:

 ( اختيار الوقت ات١ناسب للتوجيو.)كىو حاؿ صيؤ الطالب للتقبل كالاستفادة 
 .تكرار النص  كمعاكدتو دكف ملل، مع التنويع في الأسلوب كالطريقة 
 ئة عليو كعلى غتَهإعطاء الطالب فرصة للمناقشة، لبياف آثار خطئو السي. 

 :تكلفة الاستتابة -
غتَ مرغوب، ت٦ا يقلل ذلك السلوؾ  امن ات١عززات، بسبب إتيانو سلوكن  اعتٍ فقداف الطالب شيئن كت
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ربػػػػػػػط الطػػػػػػػلبب بالقػػػػػػػدكات  مػػػػػػػن ات١هػػػػػػػم
الصػػػػػػػػػاتٟة، كتعزيػػػػػػػػػز جانػػػػػػػػػب الاقتػػػػػػػػػػداء 
بالصػػػػػػػاتٟتُ في نفوسػػػػػػػهم، كمػػػػػػػن ذلػػػػػػػك 

، -نبينػػػػػػػػػػػا -ربطهػػػػػػػػػػػم تٓػػػػػػػػػػػتَ قػػػػػػػػػػػدكة 
كبالسػػػػػلف الصػػػػػافٌ، بػػػػػذكر ت٪ػػػػػاذج مػػػػػن 
سػػتَىم، كتعػػاملهم، كمػػواقفهم ات١ختلفػػة، 
ليسػػػػػتمد الطالػػػػػب منهػػػػػا القػػػػػيم النبيلػػػػػة، 

 كالسلوكيات الصحيحة

 بالغرامة(. )كتسمى أحيانان  مستقبلبن 
كلابد أف يسبق تنفيذ ىذا الإجراء إعلبـ الطالب بات١عززات التي سيحصل عليها حاؿ التزامو 

: ت٭صل الطالب على نقطتتُ نتيجة التزامو )فمثلبن  ات١قبوؿ، كخسارتو ت٢ا حاؿ عدـ التزاموبالسلوؾ 
 باتٞلوس في مقعده كقت الدرس، كفي حاؿ عدـ التزامو بذلك ستسحب منو نقطة(.

 التصحيح الزائد: -
 إضافية، ، أك تأدية سلوكيات إت٬ابيةبياف ات٠طأ   طلب إزالة الأضرار الناتٕة عنو من الطالب أم

بعد - ا على الأرضأف يطلب من الطالب الذم يرمي أكراقن  :مثل؛ تكرار ذلك مدة من الزمنتٯكن ك 
 .كاملبن  إزالتها، كتنظيف مكانو :-إخباره بأف ىذا غتَ مقبوؿ

 القدكة الصالحة )النمذجة أك التعلُّم بالاقتداء(: -
كىذه العملية أساسية في معظم مراحل التعل م ، كتعتٍ تغيتَ السلوؾ نتيجةملبحظة سلوؾ اتخرين
من خلبؿ  (كانت مناسبة أك غتَ مناسبة  سواءن )الإنساني، فالإنساف يتعلم العديد من السلوكيات 

 اتخرين كتقليدىم. ملبحظة
 كفي اتباع القدكات اتٞيدة تقليل من الوقوع في الأخطاء، كما يتًتب عليها من نتائج غتَ مرضية. 

ما تكوف عملية التعل م بالتقليد أك النمذجة عملية عفوية لا تٖتاج لتصميم برامج خاصة  اككثتَن 
يلجأ ات١علم إفُ رسم خطة كاضحة ت٢ا،  تٟدكثها، لكن أحيانان 

 .كتصميم برنامج من أجل استخدامها في حل مشكلة ما
 أنواع النمذجة:

 اتٟية: كفيها يؤدم الشخل النموذج النمذجة .ُ
تعليمو  بوجود الشخل الذم يراد السلوؾ ات١ستهدؼ

لوس يفية اتٞكل تأدية ات١علمذلك السلوؾ، مثاؿ: 
 الصحيحة، لتعليم الطالب ذلك.

النموذج من  كفيها يشاىىد السلوؾ: النمذجة ات١صورة .ِ
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 خلبؿ الأفلبـ أك ات١واقف ات١صورة أك أية كسائل أخرل.
 : النمذجة التي تزيد من فعالية العوامل

  للسلوكيات ات١ستهدؼ تعديلها: كتٯكن دفعو للبنتباه ت٢ا من خلبؿ التلقتُ الطالب نتباه ا
 اللفظي ات١باشر )انظر ماذا سيحدث اتف؟(.

 .استخداـ التشجيع كالتعزيز كغتَىا لدعم العملية 
  السلوؾالتأكد من توفر ات١هارة العقلية أك اتٞسدية اللبزمة لتقليد. 

 

 
 لب اتٟالتتُ.كً لً  بتٌُ ىذا الفرؽ ت٦ثلبن  ؛كاتٞمود في اتٟلقة/ ىناؾ فرؽ بتُ ضبط النظاـ ُ
/ بالتعاكف مع زملبئك، كباستخداـ ت٘ثيل الادكار: كض  الأسلوب الصحي  للتعامل مع السلوكيات ِ

 التالية:
 الاعتداء على أغراض اتخرين )مستول الابتدائي(. -أ
 .تصف  اتٞواؿ أثناء شرح ات١علم )مستول ات١توسط( -ب
 .ات٠ركج بدكف استئذاف )كبار السن( -ج
 

*     *     * 
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 )الأطفال، الياغُٔ، الػباب، الكباز(: ثاميًا: مَازات التدزيظ للنساحل المدتلفُ
 

عامة على ات١علم مراعاصا كالأخذ كا عند  الاحظنا فيما سبق من مهارات أف ىناؾ أسسن 
ما تٯيز  تدريس كل مرحلة عن  اأيضن ا، إلا أف ىناؾ تدريسو، مهما اختلفت ات١رحلة التي يدرٌس ت٢

الأخرل، من حيث أساليب تنفيذ ىذه ات١هارات، أك الوقت ات١خصل للمهارة، أك الأكلوية التي تٖظى 
 كا كل مهارة باختلبؼ مستول الطلبب، أك غتَ ذلك.

كضركرة كلا تٮفى أف ذلك  يرجع  إفُ الاختلبؼ في خصائل كل مرحلة عمرية عن الأخرل، 
 الاىتماـ تٔراعاة ىذه ات٠صائل، لتحقيق الأىداؼ ات١رجوة عند كل مرحلة.

 كفيما يلي أبرز ما تٯيز كل مرحلة عن الأخرل فيما ينبغي مراعاتو في مهارات تنفيذ الدركس: 
 : الأطفاؿ:لان أك 

ا يقاؿ ت٢م دكف تردد، كىم سريعو التأثر تٔا يقولو ات١علم، خاصة إذ الأطفاؿ يتقبلوف ما .ُ
لذلك من ات١هم أف يكوف ات١علم قدكة حسنة ت٢م في اتداب كالأخلبؽ  ؛أحبوه

 كالسلوكيات.
أطوؿ، فعلى ات١علم أف  االتغتَ في ات١ستول الدراسي أك السلوكي لدل الأطفاؿ يتطلب كقتن  .ِ

يهتم بات١تابعة كالتكرار، كلا يتوقع منهم التنفيذ السريع، كىذا ينطبق على اتداب 
 ما ينطبق على ات١علومات كالتحصيل الدراسي.كالسلوكيات، ك

لذلك ينبغي تنويع  ؛تٯيلوف إفُ اتٟركة، كلا يستطيعوف الإنصات كات١تابعة لفتًة طويلة .ّ
 دقيقة(. َِ-َُات١ثتَات كالأنشطة ت٢م، تْيث يتًاكح كقت كل نشاط تعليمي بتُ )

لذلك ينبغي استثمار الوقت بالتكرار كالتًداد للآيات  ؛لديهم قدرة متميزة على اتٟفظ .ْ
كبأساليب ت٥تلفة، دكف التًكيز على الشرح الوافي للمعاني، مع مراعاة عدـ الاعتماد على 

 الأىل في تٖفيظ الأطفاؿ أك تعليمهم )إلا على سبيل ات١راجعة كات١تابعة(.
لربط بتُ  ات١علومات، كبتُ ا فلب يتوقع منهم )دائمنا(قدرصم على الاستنتاج ت٤دكدة؛  .ٓ
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 .قدمات كالنتائجات١
ليس لديهم القدرة على فهم الغيبيات كات١علومات اطردة، فلب يناسب ات٠وض في تفاصيل  .ٔ

 .-مثلبن -اليوـ اتخر 
يتأثركف با﵀سوسات، فمن ات١ناسب الربط بالألواف كالأشكاؿ )فكتابة كل آية على لوحة   .ٕ

التي -جاعها، ككذلك ربط الأحكاـ التجويدية ذات لوف ت٥تلف يسهل حفظها كاستً 
 .تْركات معينة من يد ات١علم أك ككجهو يسهل تذكرىا كتطبيقها( -اتلقن ت٢م تلقينن 

عدـ الإكثار عليهم في الواجبات ا، فينبغي سليمن  النموىم ت٪و   االلعب مهم جد     .ٖ
 كالتكاليف.

في مسك القلم كاستخدامو )خاصة في مرحلة ما  لديهم القدرة الكافية على التحكمليس  .ٗ
قبل ات١درسة(، فلب ينبغي إرىاقهم بالكتابة أك تكليفهم تٔا لا يطيقوف من الدقة في الكتابة 

 على السطر، أك كضوح ات٠ط كترتيبو.
في نفوسهم، كفي دفعهم للئجادة كتنفيذ ات١طلوب،  اكبتَن   االتحفيز كالتشجيع يؤثر تأثتَن  .َُ
ما تٯيز كل طالب من كينبغي على ات١علم البحث ع بالتعامل الإت٬اه معهم،يتأثركف ك 

 كيعززه، كيتجنب تقديم اتٟوافز لبعضهم  كحرماف آخرين.  سلوؾ جيد كتٯتدحو
تٯيلوف للتأثر ك التفاعل مع القصل كات١واقف، فينبغي استخداـ ىذا الأسلوب بشكل  .ُُ

 اف مهارة سرد القصل بأسلوب مشوؽ.ي إتقفعٌاؿ في التعليم كالتوجيو كالتًبية، كما ينبغ
 

 ثانينا: الناشئة:
تٯيل الطلبب في ىذه ات١رحلة عادة إفُ حب إ هار الذات، كلفت الأنظار، فينبغي  .ُ

 الانتباه إفُ ما يصدر عنهم من سلوكياتىم كإشعارىم بأت٫ية كل منهم، ك الاىتماـ بتقدير 
 .معها بالتجاىل(عامل حيث من ات١ناسب التا الغرض )ت٢ذ غتَ مناسبة

تٯيلوف إفُ التأثر بالأشخاص الذين يفوقونهم في العلم كالثقافة، فعلى ات١علم أف ت٭رص على  .ِ
ربط التعليم بالواقع، كعلى سعة الاطلبع كات١عرفة حتى يكوف ، ك التمكن في مادتو العلمية
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 في قلوكم فيحرصوف على الاستفادة منو. ت٭وز مكانان  ، كمصدر ثقة لديهم
عن  ارؤية الأصحاب، أك قضاء الوقت بعيدن )كػما يأتوف للحلقة لأىداؼ ثانوية   اكثتَن  .ّ

ات١نزؿ(، فينبغي اتٟرص على سؤات٢م عن ىدفهم من اتٟضور للحلقة، لتوجيههم كتنبيههم 
 على أت٫ية كضع الأىداؼ السامية كالسعي إفُ تٖقيقها.

لذلك من ات١هم أف ت٭رص  ؛يبهرىم التقدـ التقتٍ كيشغلهم متابعة اتٞديد في ىذا اتٞانب .ْ
 ات١علم على تطوير نفسو في ىذا اطاؿ، للبستفادة منو في التعليم كالتحفيز كغتَ ذلك.

إشراكهم في كضع قوانتُ اتٟلقة، كتٖمل ات١سؤكلية داخلها، يساعد في ضبطهم كاستثمار  .ٓ
 طاقاصم.

 لديهم قدرة على البحث كالاطلبع، كالاستنتاج، فينبغي استثمارىا. .ٔ
لذلك ينبغي العناية بربطهم بستَة الرسوؿ  ؛كمثلبن  اثوف عن قدكة تكوف ت٢م ت٪وذجن يبح .ٕ

 الكريم، كالسلف الصافٌ، كحثهم على الاقتداء كم.
 ؛ير الذم يبحثوف عنو(من ات١هم أف يكوف ت٢م دكر فاعل في اتٟلقة، )فهذا جزء من التقد .ٖ

 قشة.اتٟرص على إشراكهم في الدرس، كحثهم على ات١نالذا ينبغي 
ينبغي تٖميلهم مسؤكلية أنفسهم في ات١تابعة كاتٟفظ كات١راجعة، تٖت إشراؼ ات١علم  .ٗ

 كتوجيهو.
علومات، من ات١هم تنويع الأنشطة التعليمية ت٢م، كتٕنب الاعتماد على الإلقاء كسرد ات١ .َُ

 الانشغاؿ عن الدرس. مًنٍ  ى  ك  ؛فهذا يؤدم كم إفُ ات١لل
 لئلب يسم  ت٢م باستفزازه أك إثارة غضبو. ؛كسعة الصدرعلى ات١علم أف يتحلى بالصبر  .ُُ
الاىتماـ باستكشاؼ اتٟوافز التي تناسبهم كيهتموف كا، فليس أم تٖفيز يؤثر كم،  .ُِ

معهم، فالأكفُ البحث عما يؤثر كم كيثتَىم كيدفعهم  اككذلك التًىيب قد لا ت٬دم نفعن 
 لتنفيذ ات١طلوب برغبة كميل ذاتي.
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 ثالثنا: الشباب:
في ىذه  سلوكو اتٟسن، فينبغي مراعاة ذلك ت٭ب الإنساف بطبعو من يقدره كت٭تًمو، كتٯتدح .ُ

 إذ يظن بعض ات١علمتُ أف الشباب لا يهتموف باتٟوافز كالثناء، كىذا غتَ صحي . ؛ات١رحلة
كبالتافِ الاعتذار كالغياب، فعلى ات١علم اتٟرص على  ؛قع في ىذه ات١رحلة كثرة الانشغاؿيتو   .ِ

ا بالصبر كاطاىدة، كما عليو مراعاة ذلك في تقليل ما يكلفهم بو شحذ ات٢مم، كالتذكتَ دائمن 
من كاجبات خارج اتٟلقة، كتفهم ما تٯركف بو من  ركؼ طارئة، ككضع خطط مرنة تساعدىم 

 مرار كعدـ الانقطاع. على التحصيل كالاستزادة، كتشجعهم على الاست
ج نضجها، فينبغي الاىتماـ بالتنويع في مستويات الأسئلة كٍ القدرات العقلية لديهم في أى  .ّ

ات١طركحة، كنوعية الواجب ات١نزفِ، كحثهم على التفكتَ ك التأمل كالاستنتاج كالبحث 
 كالاطلبع.

كفهم عميق للعمل لديهم قدرة على تٖمل ات١سؤكلية )مسؤكلية أنفسهم كمسؤكلية اتخرين(،  .ْ
 اتٞماعي؛ فينبغي استثمار ذلك في التدريس كفي إدارة اتٟقة كضبطها.

لديهم خبرة كتٕربة يرغبوف في عرضها كإفادة اتخرين كا، كلا تٯيلوف إفُ من يفرض عليهم رأيو  .ٓ
، كالأخذ برأيهم فيما (لبن مثالتلبكة التصويب الدرس )، فينبغي اتٟرص على إشراكهم في افرضن 
 إدارة اتٟلقة، أك ات١همات ات١طلوب منهم تنفيذىا، على أف يكوف ذلك باعتداؿ كاتزاف.تٮل 

اتٞداؿ، ككثرة الأسئلة )حتى لو فَ ترتبط بالدرس(،  :مثل ؛تظهر لديهم سلوكيات غتَ مقبولة .ٔ
لئلب يصب  عادة  ؛كضبطو فينبغي الاىتماـ بالتعامل مع ذلككالتحدث دكف استئذاف، 
 .يصعب السيطرة عليها

 

 رابعنا: كبار السن:
على ذلك، فينبغي مراعاة ذلك في  احتًامهم كتوقتَىم من الدين، كقد حث رسولنا الكريم  .ُ

 مهارات إدارة اتٟلقة، كينبغي أف ت٭تسب ات١علم الأجر في خدمتهم كتلبية حاجاصم.
على ات١علم أف ت٭رص على إقراء اتٞميع كتٝاع تلبكصم كتصويبها، كما ت٭رص على تكرار  .ِ
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 اتيات كترديدىا، كلا يعتمد على جهدىم الذاتي، أك جهد أحد في ات١نزؿ.
يراعى فيما يقدـ ت٢م من أنشطة كما يكلفوف بو من مهمات قدراصم اتٞسمية كالصحية، فليس  .ّ

 وب تعليمي يعتمد على اتٟركة أك التنقل السريع.اتٗاذ أسل -مثلبن -من ات١ناسب 
يهمهم أف تلبي ات١واد التعليمية التي يدرسونها )أك التي تقدـ ت٢م في الأنشطة( حاجاصم، كتثريهم  .ْ

لذلك ينبغي تلمس ىذه اتٟاجات كاتٟرص على إبراز جوانب  ؛ركف أنها مهمة ت٢مفي جوانب ي
 الاستفادة ت٦ا يقدـ ت٢م في حياصم.

تٯيلوف لأسلوب الوعظ، كت٭بوف الاستماع للرقائق، فينبغي استثمار ذلك أثناء عرض الفوائد  .ٓ
ت١ا يراد  لبن التدبرية، كالإكثار من حكاية قصل الستَة كالسلف الصافٌ ت٢م، كجعلها مدخ

 نصحهم بو كتوجيههم لو. 
ينبغي تقبل قد يوجهوف انتقادات صرت٭ة كمباشرة للؤفكار ات١طركحة، ف اكبار السن عمومن  .ٔ

ذلك، مع مراعاة أف يتقن ات١علم أساليب الإقناع كالاستثارة تٟثهم على تنفيذ ات١طلوب، كبياف 
 أت٫يتو كقيمتو.

لذلك على ات١علم أف ت٭رص على إشراكهم  ؛هم رغبة في اتٟديث كعرض تٕاركم الشخصيةديل .ٕ
أف يتقن مهارة الضبط في ات١ناقشة كاتٟوار، كالاستفادة من خبراصم، كعليو في الوقت نفسو 

كإدارة الوقت، كتٯكنو اللجوء إفُ تٖديد كقت ت٥صل للحوارات كات١شاركات ات١فتوحة )بعد 
 لئلب يضيع عليو كقت الدرس. ؛انتهاء الدرس(

 كاف ذلك في العادات كالسلوؾ لتفاعل معو، )سواءن لا يتوقع منهم تقبل التغيتَ بسرعة، كلا ا .ٖ
 ي التحلي بالصبر كالإصرار، كات١تابعة ات١ستمرة.لذلك ينبغ ؛أك حتى في التعليم(

ما يؤثر كم  اكالثناء على أيسر تغتَ إت٬اه في تعلمهم، ككثتَن  نبغي الاىتماـ بتعزيزىم كتٖفيزىمي .ٗ
 التحفيز الأخركم، ككذلك الثناء الصادؽ الذم يبرز جوانب التقدـ لديهم.
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 بالتعاكف مع أفراد ت٣موعتك:

 ينبغي مراعاتو من مهارات عند كل مرحلة، تْسب الأىم.رتب ما  -أ
 على خبرتك كتٕربتك. أضف ثلبثة سلوكيات ينبغي مراعاصا في كل مرحلة، بناءن  -ب
أم مستول لغتَ القادرين على القراءة(، بأف يطلب من  يينص  معلم مستويات الأطفاؿ )أك -ج

)كتبت عليها اتيات(، أك النظر للمصحف، كألا الطلبب متابعة قراءتو إما بالنظر إفُ لوحة تعليمية 
بتٌُ كجهة نظرؾ حوؿ ذلك من خلبؿ  .يتًكهم دكف تٖديد مكاف ينظركف إليو كيتابعوف من خلبلو

 معرفتك تٔهارات تدريس ات١ستويات ات١ختلفة. 
 

*     *     * 
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أخطاءىم بعد تصويب ات١علم لقراءصم، دكف فيو الطلبب يي ، تْيث اقتًح تصميمنا لكشف متابعة .ُ

 كيتابعهم من خلبلو.
 على ت٘ييز الأخطاء كتصويبها.  ات١ستويات ات١تقدمةفي اقتًح خطوات مناسبة لتدريب الطلبب .ِ
 اختً نصابان من اتيات كحدد مستول الطلبب،   دكٌف خطوات تفصيلية لربط اتيات بواقع الطلبب. .ّ
  التغذية الراجعة كاستخداماصا. عتٌكرقة علمية ت٥تصرة حوؿ ماكتب  .ْ
 أك أحد السلف الصافٌ استخدـ فيو مهارة التعزيز.  اذكر موقفنا لرسوؿ الله .ٓ
كوٌف قائمة لأبرز ات١شكلبت الصفية التي يواجهها ات١علم في كل مستول تدريسي،   اختً ثلبث  .ٔ

 مشكلبت كبتٌُ أساليب التعامل معها.
دكٌف ما تضمنتو من اختلبؼ في تنفيذ ات١هارات  في ىذه الوحدة،  أعد قراءة تٚيع ات١هارات السابقة  .ٕ

 جدكؿ تصممو ت٢ا الغرض.يعتمد على اختلبؼ ات١ستول العمرم للطلبب، في 

 
 تٯن الأشقر.لأ (مهارات التدريس الفعاؿ)كتاب  .ُ
 .(عفاؼ اتٞاسر)للدكتورة  (تنمية كفايات إدارة الصف)برنامج  .ِ
 ، من إصدارات مشركع ات١لك عبدالله لتطوير التعليم العاـ:ات١علم اتٞديد للتدريس الفعاؿدليل  .ّ

sa.com/download-http://up.educationَُِٓ.html 

 
 ارسم خريطة مفاىيم توض  من خلبت٢ا مهارات تنفيذ دركس القرآف الكريم التي تعلمتها.  .ُ
ا يظهر من خلبلو استخداـ ات١علم ما لا يقل عن عشرة من مهارات تنفيػذ الػدركس صيغ موقفنا تعليمي   -أ .ِ

ا السػلوكيات ت٠طوات الدرس، مراعين  لبن تْيث تٯثٌل ات١وقف تسلس ؛)بنوعيها: عرض الدرس كإدارة اتٟلقة(
 الصحيحة لكل مهارة، كذلك بعد اختيارؾ ت١ستول للطلبب.

 صحة السلوكيات كجودة الأداء.  وقف أماـ معلمك كزملبئك، مراعينانفذ ىذا ات١ -ب

 ملف الإنجاش:

 مصادز التعلُّه:

التكىيه:

http://up.education-sa.com/download1502.html
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 : الىحذة أهذاف   
 

 يشرح مفهوـ إستًاتيجية التدريس. -ُ
 ييوض  مكونات إستًاتيجية التدريس. -ِ
 ييناقش معايتَ اختيار إستًاتيجية التدريس. -ّ
 ييطبق إستًاتيجية التعل م التعاكني في درس قرآني. -ْ
 ييطبق إستًاتيجية ات١ناقشة في درس قرآني. -ٓ
 ييطبق إستًاتيجية التدريس التشخيصي في درس قرآني. -ٔ
 ييطبق إستًاتيجية حل ات١شكلبت في درس قرآني. -ٕ
 طبق إستًاتيجية ت٘ثيل الدكرفي درس قرآني.يي  -ٖ
 ييطبق إستًاتيجية تعليم الأقراف في درس قرآني. -ٗ
 ييطبق الإستًاتيجية الكلية في حفظ القرآف الكريم. -َُ
 ييطبق الإستًاتيجية اتٞزئية في حفظ القرآف الكريم. -ُُ

 

 : الىحذة مفرداث  
 

 مفهوـ إستًاتيجية التدريس.الدوضوع الأكؿ: 
 مكونات إستًاتيجية التدريس.الدوضوع الثاني: 
 معايتَ اختيار إستًاتيجية التدريس.الدوضوع الثالث: 
 إستًاتيجيات تدريس القرآف الكريم.الدوضوع الرابع: 
 إستًاتيجيات حفظ القرآف الكريم.الدوضوع الخامس: 

 

 : المحاضراث عذد  
 
   .ت٤اضرة (ُِ) :الدبلوـ
 .ت٤اضرات( ٔ) :العالي الدبلوـ
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كما   ؛لعباده تعافُككساـ تكريم يهبو الله  اعظيمن  لبن كفض اكبتَن   االقرآف الكريم كتعليمو شرفن تعلٌم  عد  يي 
فتعلمػػو غايػػة تربويػػة سػػامية ينبغػػي اتٟػػرص علػػى  ؛«علمػػوخػػتَكم مػػن تعلػػم القػػرآف ك »: جػػاء في قولػػو 

إفُ ت٘كػػتُ ات١تعلمػػتُ  تٖقيقهػػا بفاعليػػة ككفػػاءة عاليػػة في مراحػػل العمليػػة التًبويػػة كتػػدرجاصا كافػػة، كصػػولان 
مػػن تػػلبكة القػػرآف الكػػريم تػػلبكة صػػحيحة مضػػبوطة، مػػع الفهػػم العميػػق ت١قاصػػد القػػرآف كغاياتػػو كأىدافػػو 

 في حياة ات١سلم ات٠اصة كالعامة. ضع التنفيذ كالفعلكأحكامو كتشريعاتو ككضعها مو 
كتظهػر ات١راجعػة لأدبيػات تعلػيم القػرآف الكػريم كمػػا يصػاحبها مػن ت٦ارسػات فعليػة أف الاىتمػاـ بتعلػػيم 
القرآف الكريم كتعلمو كاف كلا يزاؿ في صػلب اىتمػاـ أنظمػة التعلػيم، كلكػن ىػذا الاىتمػاـ فَ يتجػو لتطػوير 

قرآف الكريم سواء في ذلػك بػرامج إعػداد معلمػي القػرآف الكػريم كالإجػراءات العمليػة فعلي ت١ناىج تدريس ال
ات١علموف، كتٓاصة في  ل ما نشهده من ثورات معرفية كمعلوماتيػة كتكنولوجيػة غػدت  أكلئكالتي تٯارسها 
القػدرة علػى  ، ت٬مػع بػتُ دقػة ات١عرفػة كعمقهػا كبػتُلبن  شػامتربػويا   تأىيلبن  لبن من ات١علم أف يكوف مؤىتتطلب 

 تطويعها كتو يفها تٔا لديو من مهارات اتصالية كتدريسية متنوعة.
كلقػػد أدرؾ ات١عنيػػوف بتعلػػيم القػػرآف الكػػريم اتٟاجػػة كالأت٫يػػة البالغػػة في إكسػػاب ات١علمػػتُ مهػػارات تعلػػيم 
تًبيػػػػة القػػػػرآف الكػػػػريم كإسػػػػتًاتيجياتو، فتنافسػػػػوا في البحػػػػث عػػػػن السػػػػبل الػػػػتي تلػػػػبي ىػػػػذه اتٟاجػػػػة في ميػػػػداف ال

رائق ػحة في الكػػم ات٢ائػػل مػػن البحػػوث كالدراسػػات كنظػػريات الػػتعلم كطػػػكالتعلػػيم، كقػػد  هػػرت ات١نافسػػة كاضػػ
دؼ الػذم ػات١تعددة في ت٣اؿ تػدريس القػرآف الكػريم بوصػفو كسػيلة متقدمػة تٖقػق ات٢ػ اتػستًاتيجيكالإالتعليم، 
 .[ِٗ]ص:  (ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ ڃ ڃ ڃ چ چ)اؿ تعافُ: ػق ؛ن أجلوػزؿ مػأن

ت٘ػػػس اتٟاجػػػة إفُ مواكبػػػة كػػػل مػػػا ىػػػو جديػػػد في أسػػػاليب التػػػدريس، كطرائقػػػو  ؛ت٦ػػػا تقػػػدـ اكانطلبقنػػػ
التمسػك بطػرؽ قػد لا تٖقػق ات٢ػدؼ كػالقراءة كالتسػميع كالتلقػتُ فقػط،  لان كإستًاتيجياتو، إذ فَ يعد مقبو 

 

 : تمهيذ
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فَ يعد التدريس ت٣رد نشاط بسيط يتكوف مػن 
بػػػػل إف التػػػػدريس ىػػػػو مهمػػػػة  ؛فعػػػػل كرد فعػػػػل

منظمػػة تتطلػػب معرفػػة متنوعػػة كقػػدرات عاليػػة 
 ستًاتيجيات تدريسية مفيدةإك 

لتلبيػػػػة كافيػػػػة   الإسػػػػتًاتيجياتك حيػػػػث فَ تعػػػػد تلػػػػك الأسػػػػاليب  ؛كذلػػػػك طػػػػرد التعػػػػود عليهػػػػا كسػػػػهولتها
متطلبات عملية تعليم القرآف الكػريم، كفَ تعػد قػادرة علػى الاسػتجابة للغػايات مػن تعلػيم القػرآف الكػريم، 
كلاسيما في ضوء الرؤية اتٟديثة للتًبية كالتعليم بشكل عاـ كتعليم القرآف الكريم بشكل خاص، كأصػب  

مػػن ات١هػػم الإت١ػػاـ بكػػل مػػا ىػػو جديػػد في تدريسػػو، ككضػػعو 
 العملية التعليمية كالتًبوية.في ت٣اؿ  موضع التنفيذ

إف ضػػػػػركرة الارتقػػػػػاء تٔسػػػػػتول تعلػػػػػيم القػػػػػرآف الكػػػػػريم 
مػػػػػن ات١علػػػػػم أف بشػػػػػكل عػػػػػاـ كعمليػػػػػات تدريسػػػػػو يتطلػػػػػب 

يتجػػػاكز الػػػدكر التقليػػػدم في تعليمػػػو إفُ دكر جديػػػد تٯػػػن  
شػػػػػك أف ىػػػػػذه الأت٪ػػػػػاط مػػػػػن التعلػػػػػيم تسػػػػػتوجب اسػػػػػػتخداـ  حقيقيػػػػػة للػػػػػتعلم، كلا امػػػػػن خلبلػػػػػو أت٪اطنػػػػػ

إستًاتيجيات كأساليب حديثة تأخذ بعتُ الاعتبار مشكلبت التعلم كتستثتَ ات١شاركة الإت٬ابيػة كالفعالػة 
 .تربوممي في كل نشاط تعلي

كىذا من شأنو أف يضمن النمو ات١توازف لشخصية متعلم القرآف الكريم كاكتساب ات١هػارات اللبزمػة 
 في تعلمو التي ت٘كنو من فهم آياتو كتدبرىا كالعمل كا.

 
*     *     * 
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: ىػػػػي تػػػػدريس القػػػػرآف الكػػػػريم إسػػػػتًاتيجية
ت٣موعة من الإجراءات التي يقوـ كا معلػم 
ا كتقوتٯنػػػػػا  ؛القػػػػػرآف الكػػػػػريم تٗطيطنػػػػػا كتنفيػػػػػذن
لاسػػػػػػتثارة ات١ػػػػػػتعلم مػػػػػػن خػػػػػػلبؿ اسػػػػػػتخداـ 

التدريسػػػػػػػػػػية في  سػػػػػػػػػػتًاتيجياتإحػػػػػػػػػػدل الإ
تدريس مقرر القػرآف الكػريم، كجعػل الػتعلم 

 .معتٌ اتعلمنا ذ

 
 

 
 مفَىو اضتراتًجًُ التدزيظالمىضىع الأول: 

 
في الأدب التًبػػػوم قػػػد يتبػػػتُ منػػػو كجػػػود شػػػيء مػػػن التػػػداخل في اسػػػتعماؿ بعػػػض ات١فػػػاىيم   تأملػػػك

كغتَىػػا، فقػػد ت٧ػػد مػػن لا تٯيػػز بػػتُ مفهػػوـ  كالإسػػتًاتيجيةكالتػػدريس، كالتعلػػيم، كالطريقػػة، كالأسػػلوب، 
التدريسية، كمفهوـ طريقة التدريس، كقد ت٧د من لا تٯيز بتُ الطريقة كالأسلوب، كقد ت٧د  ستًاتيجيةالإ

يم كربطهػا بتعلػيم لػذا فإنػو مػن ات١فيػد توضػي  دلالػة بعػض ىػذه ات١فػاى ؛من لا تٯيز بتُ التعليم كالتػدريس
 القرآف الكريم.

 مفَىو إضتراتًجًُ التدزيظ:
بأنها: العمليات التي توضع للمػتعلم لتعينػو علػى اكتسػاب كاسػتخداـ  ؼ الإستًاتيجيةتٯكن أف نعرًٌ 

م أسػهل كأسػرع ات١علومات كات١عارؼ، كالتي تتمثل في إجراءات خاصة يقوـ كا ات١علم ليجعل عملية التعل  
 ـ(. ُٔٗٗكسفورد ركبيكا، أكأكثر متعةن )

لينفػػذىا ات١علػػم كالطػػلبب في  ؛عكىػػي ت٣موعػػة الإجػػراءات التدريسػػية ات١تسلسػػلة كات١تتابعػػة الػػتي توضػػ
 .التحقيق أىداؼ التعلم ات١خطط ت٢ا مسبقن  ؛ات١وقف التعليمي

كػػػل مػػػا يفعلػػػو ات١علػػػم لتحقيػػػق   :فهػػػي ت٘ثػػػل تٔعناىػػػا العػػػاـ
 أىداؼ العملية التعليمية.

 :تدزيظ الكسآٌ الكسيه مفَىو إضتراتًجًُ

فػػيمكن تعريفهػػا  ؛تػػدريس القػػرآف الكػػريم إسػػتًاتيجيةأمػػا 
بأنهػػػا: ت٣موعػػػة مػػػن الإجػػػراءات الػػػتي يقػػػوـ كػػػا معلػػػم القػػػرآف 

لاسػػػتثارة ات١ػػػتعلم مػػػن خػػػلبؿ  اكتقوتٯنػػػ اكتنفيػػػذن  االكػػػريم تٗطيطنػػػ
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ػػػ سػػػتًاتيجياتالإاسػػػتخداـ إحػػػدل  ذك  االتدريسػػػية في تػػػدريس مقػػػرر القػػػرآف الكػػػريم، كجعػػػل الػػػتعلم تعلمن
 معتٌ.
ؿ تٔػا في ذلػػك اتي تسػػاعد علػى حػدكث الػتعلم الفعٌػنػب الػالتػدريس تتصػل تّميػع اتٞوا إسػتًاتيجيةف

مػػػن طػػػرؽ تػػػدريس كإثارة دافعيػػػة كاسػػػتثمارىا، كمراعػػػاة خصػػػائل الطػػػلبب كاسػػػتعدادىم، كتػػػوفتَ البيئػػػة 
 ات١لبئمة كغتَىا.

 
 إستًاتيتية تدريس القرآف الكريم؟ ما الأبعاد الأساسية لدفهوـ ؛برأيك

............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 

 

*     *     * 
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 مكىىات اضتراتًجًُ التدزيظ: الجاىٌالمىضىع 

 
 
التدريس اليوـ أحد ت٣الات ات١عرفة التابعة لعلم التًبية، كىو ينتمػي إفُ ت٣ػالات ات١عرفػة العمليػة  عد  يي 
كات١تعلم، كات١ادة الدراسػية،  ،ات١علم)ىي: ك  ؛ستًاتيجياتو في ت٣الات أربعةإكيبحث التدريس ك  ية،كالإبداع
حيث يهدؼ إفُ كضع صيغة مناسػبة تػربط بػتُ إعػداد ات١علػم، كت٤تػول ات١ػادة كخصػائل  (؛كبيئة التعلم

 الطالب كالبيئة التي يعيش فيها.
 في التالي: (زيتوف كماؿ)التدريس مكونات أساسية حددىا  ستًاتيتيةكلإ

  يقوـ معلم القرآف الكريم باستخداـ أفعاؿ السلوؾ التعليمية القابلة الأىداؼ التدريسية: كذلك بأف
 .اأك إجرائي   أك تٖريريا   اللقياس كات١لبحظة، كالسلوؾ إما أف يكوف شفهي  

ستخدـ الاختبارات عادة أك الأسئلة أك ات١لبحظة في قياس السلوؾ ات١لبحظ، كتٯكن للمعلم ت   
ات١ناقشات كالأسئلة التي من خلبت٢ا تٯكن الاستدلاؿ على تٖقق استخداـ استمارة تقييم ذاتي أك 
 الأىداؼ التعليمية كحدكث التعلم.

 تدريسو في ت٢ا اكفقن  ليستَ كينظمها معلم القرآف الكريم، كا يقوـ التي العمليات . 
 إفُ الوصوؿ في ات١ستخدمة كات١سائل(، صفيةغتَ الالصفية ك )كالأنشطة  ،كالتدريبات الأمثلة 

 .ىداؼالأ
 كما يتصل بو. التعليمي ات١ناخ 
 ت٢ا. ات١علم كتٮطط ينظمها التي ات١ثتَات عن الناتٕة ات١تعلمتُ استجابات 

 ا حضرتو )أك نفذتو(، مبيننا مكونات الإستًاتيجية ات١ذكورة.حلٌل موقفنا تدريسي  
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 معايير اختًاز اضتراتًجًُ التدزيظ: الجالحالمىضىع 

 
 

التػدريس ات١ناسػبة للػدرس  إسػتًاتيجيةعدة معػايتَ أساسػية يسػتوجب الأخػذ كػا عنػد اختيػار  ىناؾ
 تتمثل في:  ؛كللطلبب
  ات١ناسبة في ضوء  ستًاتيجيةلأىداؼ الدرس: كيعتٍ ىذا أف تٮتار ات١علم الإ ستًاتيجيةالإملبءمة

أحكػاـ )ىو تعلػيم  عندما يكوف ات٢دؼ :فعلى سبيل ات١ثاؿ ؛الأىداؼ التعليمية ا﵀ددة للدرس
الإلقػػػاء ات١باشػػػر  إسػػػتًاتيجيةباعتبارىػػػا معػػػارؼ، قػػػد يسػػػتخدـ ات١علػػػم  (النػػػوف السػػػاكنة كالتنػػػوين

لتحقيػػق ىػػػذا ات٢ػػدؼ، أمػػػا إذا كػػػاف ات٢ػػدؼ ىػػػو تنميػػة مهػػػارة حػػػل ات١شػػكلبت، فقػػػد يسػػػتخدـ 
 طريقة حل ات١شكلبت أك الاكتشاؼ ات١وجو.

  ؛التػػدريس مرتبطػػة بالأىػػداؼ ات١ػػراد تٖقيقهػػا تيجيةإسػػتًاللمحتػػول: تٔػػا أف  الإسػػتًاتيجيةمناسػػبة 
ذلػػك لأف لكػػل موضػػوع أك  ؛تػػول كطبيعػػة تعلػػم القػػرآف الكػػريمفإنهػػا بالتػػافِ ينبغػػي أف تػػرتبط با﵀

أك  سػػتًاتيجيةكحػػدة موضػػوعية مػػن اتيات القرآنيػػة طبيعػػة خاصػػة تفػػرض علػػى ات١علػػم اختيػػار الإ
ل أك أحكاـ أك عقائد يغلب عليها الطابع طرؽ معينة لتدريسها، فهناؾ آيات مضامينها قص

 النظرم، كأخرل يغلب عليها الطابع العملي كإتقاف القراءة أك حكم تٕويدم أك غتَ ذلك.
  ت١سػػػتول ات١تعلمػػػتُ ككثػػػافتهم داخػػػل اتٟلقػػػة: أم أف تٮضػػػع اختيػػػار ات١علػػػم  سػػػتًاتيجيةالإملبءمػػػة

، كاتٕاىػػاصم درسػػوهصم السػػابقة تٔػا ات١ناسػػبة ت١ػػدل كعيػو بات١تعلمػػتُ مػػن حيػث خػػبرا سػتًاتيجيةللئ
كحاجاصم العلمية كالتطبيقية، كما بينهم من فركؽ فردية، كمػا يعتمػد ىػذا الاختيػار علػى مػدل 

 إت١اـ معلم القرآف الكريم بالعمليات التعليمية التي يقوـ كا ات١تعلمتُ أثناء التعلم.
 ،تعلمػػتُ، كإمكانيػػة تطبيقهػػا علػػيهممناسػػبتها لعػػدد ات١ سػػتًاتيجيةالإكػػذلك يراعػػي في اختيػػار  -

يصعب معو تنفيذ إسػتًاتيجيات تتطلػب ات١تابعػة الفرديػة، أك أخػرل  اجد   افقد يكوف العدد كبتَن 
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إت٬ابيػػػػة ات١ػػػػتعلم كمشػػػػاركتو في 
تقػػػػػػػػػود إفُ  ؛الػػػػػػػػػتعلمعمليػػػػػػػػػة 

 .تدريس فاعل

ات أك الثػراء لا يتناسػب مػع ات١همػ ا، ككػذلك فيمػا لػو كػاف العػدد قليػل جػد  اعام ػ اتتطلب نقاشن 
 .ستًاتيجياتالذم تتطلبو بعض الإ

  طريػق إشػراكو في ات١وقػف  ، عػناالدرس: كيقصد كذا أف يكوف ات١تعلم إت٬ابي  تشرؾ ات١تعلمتُ في
كاسػػػػتثارة تفكػػػػتَه باسػػػػتمرار، كطػػػػرح الأسػػػػئلة  ،ات١واقػػػػف الػػػػتي تتصػػػػل تْاجاتػػػػو إت٬ػػػػادك ، التعليمػػػػي

 .إفُ انصرافو عن الدرس أك اتٟلقة السابرة، كالبعد عن الرتابة التي تؤدم
 أكثػػر مػػن ىػػدؼ مػػن  سػػتًاتيجيةالإك أنػػو كلمػػا حققػػت الاقتصػػاد في الوقػػت كاتٞهػػد: كيعػػتٍ ذلػػ

أىداؼ التعلم في كقت قصتَ كتّهد معقوؿ، كبتكلفػة أقػل، مػع تػوافر عنصػرم الفعاليػة كالإثارة  
 كانت أكفُ بالاختيار كالاستخداـ . 

 سػػتًاتيجيةالإعلػػى الاطػػلبع اتٞيػػد مػػن ات١علم: كقدرتػػو علػػى تنفيػػذىا سػػتًاتيجيةإتقػػاف ات١علػػم للئ  ،
إت٬ػػػاه كتعرفػػػو ت١ميزاصػػػا كعيوكػػػا قبػػػل اسػػػتخدامها، كالتػػػدرب عليهػػػا؛ يسػػػاعده في تكػػػوين اتٕػػػاه 

 .ستًاتيجيةكيسهم في ت٧اح الإ ت٨وىا، ت٦ا يزيد دافعيتها
 سػػتًاتيجيات: تتطلػػب بعػػض الإسػػتًاتيجيةالإالبيئػػة كالإمكػػانات كالوسػػائل الػػتي تٖتاجهػػا  تػػوافر 

 ؛...(، أك توافر كسائل تقنيػة أكأجهػزة معينػة راسي متحركة،توافر بيئة معينة )مساحة كاسعة، ك
 .ستًاتيجيةالإلذلك فإف إمكانية توفتَ ىذه الوسائل، كصيئة البيئة يؤثر في اختيار 

 ؟ستًاتيتيةما النتائج التي لضصل عليها من الاختيار الدناس  للئ
 العلمية. ات١ادة إتقاف 
 كبػػػػتُ كالطػػػػلبب، ات١علػػػػم بػػػػتُ الدراسػػػػة حجػػػػرة في التواصػػػػل زيادة 

 . التعلم ت٣تمع بناء في يسهم الذم الأمر الطلبب أنفسهم،
 كالقػػػػيم ت٨ػػػػو الػػػػتعلم الإت٬ػػػػاه كالاتٕػػػػاه الوجدانيػػػػة، اتٞوانػػػػب تنميػػػة 

 . كات١علم بالنفس الطالب من كلوٌ  كثقة التعلم في كالاستقلبلية الاجتماعية
 تٔمارسػػة سػػتًاتيجياتالإتسػػم   حيػػث؛ ات١علػػم كالطالػػب مػػن كػػلوٌ  لػػدل ات١هاريػػة اتٞوانػػب تنميػػة 

 . ت٢ا كإتقانو ات١هارات ت٢ذه على حدة طالب كل
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 التعلم عملية في النشط الاندماج. 
 ـ(.ََُِ)شاىتُ، . صحي  على ت٨و أىدافو كتٖقيق الدراسي ات١نهج تنفيذ 

 
  الصواب كات٠طأ في ات١واقف التعليمية التالية:بتٌُ  ؛على معايتَ اختيار الإستًاتيجية بناءن 

 طالبنا.( َِ) أ/ معلم اختار التسميع الفردم )لكامل النصاب( لكل طالب، كعدد الطلبب يزيد عن
............................................................................................... 

............................................................................................... 
ب/ معلم كاف من أىداؼ درسو: تطبيق صفة الوضوء تطبيقنا صػحيحنا، فنفػذ درسػو عػن طريػق الشػرح 

 النظرم للوضوء، كالأنشطة اتٞماعية ات١كتوبة.
............................................................................................... 
............................................................................................... 

سػػريعة بالانتقػػاؿ مػػن  معلػػم ت١سػػتول كبػػار السػػن، اختػػار نشػػاطات تطبيقيػػة للػػدرس، تتطلػػب حركػػة ج/
 مكاف إفُ آخر.

............................................................................................... 

............................................................................................... 
  النشػػػػاط  وقفػػػػة التًبويػػػػة مػػػػن اتيات باسػػػػتخداـ اتٟػػػػوار كالنقػػػػاش،د/ معلػػػػم ت١سػػػػتول الناشػػػػئة، قػػػػدـ ال

 اتٞماعي.
............................................................................................... 
............................................................................................... 

 

*     *     * 
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 اضتراتًجًات تدزيظ الكسآٌ الكسيه: السابعالمىضىع 

 
 

ستًاتيجياتو كتتبػاين معهػا أدكار  إتتعدد  مًنٍ  ى  ك  ؛يم القرآف الكريمتتباين الأىداؼ التدريسية في تعل
حيػث  ؛سػتًاتيجيات التػدريس مػن منظػور ثنػائيإ، كبشػكل عػاـ تٯكػن النظػر إفُ كل من ات١علػم كات١ػتعلم

نقػل ات١عرفػة إفُ ات١ػتعلم الػذل يتمثػل دكره في يفيكػوف ىػو ات٠بػتَ الػذل  ؛تتمركز ت٣موعة منها حوؿ ات١علم
سػتًاتيجيات التػدريس تتمركػز حػوؿ إفى ات١قابل ىنػاؾ ت٣موعػة أخػرل مػن الإصغاء ككتابة ات١لبحظات، ك 

ػػكمنسػػقن  حيػػث يكػػوف ات١علػػم مسػػهلبن  ؛ات١ػػتعلم  امكتشػػفن  متسػػائلبن  تعلم متػػأملبن ا للتعلػػيم كيكػػوف ات١ػػا كموجهن
ستًاتيجيات التدريس كتباينهػا تٯكننػا رصػد بعضػها كإبػراز إ، كمع تعدد ت٢ا اا إياىا كمطبقن جن لمعرفة كمنتل

 نقاط قوصا التي تدعم استخدامها في تدريس القرآف الكريم.
 

 :التعله التعاوىٌ : إضتراتًجًُأولًا

 اذكر أربع معلومات أساسية ت٘يز ىذه الإستًاتيجية. بالتعاكف مع ت٣موعتك؛
 

خلػػػق الله تعػػػافُ الإنسػػػاف، كخلػػػق فيػػػو صػػػفات كتٝػػػات ت٘يػػػزه عػػػن سػػػائر ات١خلوقػػػات ات١وجػػػودة علػػػى 
تٖقػػق لػػو   سػط  الأرض، كمػػع ذلػػك تظػػل قػػدرات الإنسػػاف اتٞسػػدية كالعقليػػة ت٤ػػدكدة، كغػػتَ مؤىلػػة لأفٍ 

ا عليػو أف يتعػاكف مػع اتخػرين، أجػل ذلػك كػاف لزامنػ كل ما يطم  إليو مػن رغبػات كاحتياجػات، كمػن
 كيتعاكف اتخركف معو من أجل تٖقيق الأىػداؼ ات١شتًكة. 
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 :إستًاتيجية التعلم التعاكني
تػػدريس تتطلػػب مػػن ات١تعلمػػتُ العمػػل مػػع  إسػػتًاتيجية

بعضػػػػػهم، كاتٟػػػػػوار فيمػػػػػا بيػػػػػنهم فيمػػػػػا يتعلػػػػػق بات١ػػػػػادة 
الدراسػػػػػػية، كأف يعلػػػػػػم بعضػػػػػػهم بعضنػػػػػػا، كأثنػػػػػػاء ىػػػػػػذا 
التفاعػػػػػػل الفعػػػػػػاؿ تنمػػػػػػو لػػػػػػديهم مهػػػػػػارات شخصػػػػػػية 

 .كاجتماعية إت٬ابية

 مفهوـ إستًاتيتية التعلم التعاكني:
التعلم التعاكني بأنها:  إستًاتيجيةتعرؼ 
العمل مع ريس تتطلب من ات١تعلمتُ دإستًاتيجية ت

بعضهم، كاتٟوار فيما بينهم فيما يتعلق بات١ادة 
، كأثناء ىذا االدراسية، كأف يعلم بعضهم بعضن 

التفاعل الفعاؿ تنمو لديهم مهارات شخصية 
 كاجتماعية إت٬ابية. 

نشاط تعليمي منظم يعتمد على تقسيم ات١تعلمتُ إفُ ت٣موعات، لتبادؿ  :أف نعرفو بأنو كتٯكن
عن  تْيث يكوف كل متعلم مسؤكلان  ؛ات١علومات كات١عارؼ كاكتساب ات١هارات في تعلم القرآف الكريم

 تعلمو، كيشج ع لزيادة تعلم اتخرين.
 

:التعلم التعاكني أسس إستًاتيتية  
ن الأسس التًبوية كالنفسية كالاجتماعية التي تٯكن توضيحها يستند التعلم التعاكني إفُ ت٣موعة م

 تٔا يأتي:
 الأسس التًبوية: -1
 ت٦ا يؤدم إفُ تربية متكاملة. ؛بتُ ت٪و الفرد ات١تعلم كالنمو الاجتماعي ستًاتيجيةتٕمع ىذه الإ 
 فيساعد على التخلل من القػيم  ؛يتعلم الفرد السلوؾ اتٞماعي كالتعاكف كضركرتو لإت٧از العمل

 الفردية السلبية التي تقوـ على الأنانية كات١نافسة كالغركر كالغش كغتَىا.
 كىػػػذا يػػؤدم إفُ الػػػتعلم كاحػػتًاـ النظػػػاـ الػػذم ينبثػػػق مػػػن  ؛يتحمػػل الفػػػرد مسػػؤكلية إت٧ػػػاز العمػػل

 داخلو ك الانضباط الذاتي.
 و الاعتياديػػة، كىػػذا يسػػاعده علػػى أف العمػػل في داخػػل اطموعػػات يشػػعر الفػػرد بأنػػو يعػػيش حياتػػ

 ت٭ب بيئتو التعليمية كيبذؿ جهوده مع تٚاعتو بشكل مستمر لإت٧از العمل.
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أف  نبغػػػػػػػيالعمػػػػػػػل التعػػػػػػػاكني مهػػػػػػػارة ي
نتصػػػػػور أف ؛ فػػػػػلب يتعلمهػػػػػا الطػػػػػلبب
 في ت٣موعػػػػات الطػػػػلببت٣ػػػػرد كضػػػػع 

 سيؤدم إفُ أف يسػلكوا سػلوكنا عمل
ى يسػػاعد علػػتعاكني ػػا كتفػػاعلبن إت٬ابي ػػا 

م ات١وقػػف ب أف يصػػم  ؛ لػػذا ت٬ػػلػػتعلما
 حػػػػػػػػدكث التعليمػػػػػػػػي بطريقػػػػػػػػة تؤكػػػػػػػػد

تٔعػتٌ أف ؛ في الػتعلم السلوؾ التعػاكني
يصػػػب  أداء ىػػػذا السػػػلوؾ جػػػزءنا مػػػن 

 .مات٠طوات اللبزمة للتعل
 

 الأسس النفسية: -2
  صتم ىذه الطريقة تْاجات ات١تعلمتُ كتلبيتها، عػن طريػق العمػل اتٞمػاعي كتقويػة دافػع الانتمػاء

 للمجموعة.
  فاطموعػػػات في اتٟلقػػػة الواحػػػدة أك  ؛ادالإسػػػتًاتيجية علػػػى اكتشػػػاؼ ميػػػوؿ الأفػػػر تسػػػاعد ىػػػذه

حجرة الدرس متنوعػة كيسػم  لكػل فػرد أف يشػتًؾ في ت٣موعػة مػا، كمػا يسػم  لػو بتغيتَىػا إذا 
 كجد أنها فَ تشبع ميولو.

  يػػتعلم الأفػػراد عػػن طريػػق النشػػاط الػػذم يقومػػوف بػػو، فػػالتعلم تغػػتَ في السػػلوؾ ناتػػج عػػن نشػػاط
 تراعي مبادئ علم النفس التًبوم. الإستًاتيجيةيؤديو ات١تعلم، كىذه 

 الأسس الاجتماعية: -3
  تٯارس الفرد حياة اجتماعيػة اعتياديػة داخػل اطموعػة الػتي يعمػل فيهػا، فهػو يعمػل مػع ت٣موعتػو

كيواجو مشكلبت معينة، كيتعاكف في حلها مػع زملبئػو ت٦ػا يػؤدم إفُ الإحسػاس بضػركرة اتٟيػاة 
الاجتماعيػػػة، بصػػػورة مسػػػتمرة كتػػػزداد الرابطػػػة بػػػتُ ات١ػػػتعلم كت٣موعتػػػو، كفي تعلػػػم القػػػرآف الكػػػػريم 

 الكريم. الله أك استنباط دلالات معينة من كتابكف مع زملبئو في إتقاف قراءة أك فهم نل يتعا
  تثػػتَ اطموعػػة دكافػػع النشػػاط عنػػد أفرادىػػا، فيشػػعر ات١ػػتعلم

أف عليو أف يسػاعد في تٖقيػق أىػداؼ تعلػم القػرآف الكػريم 
ت٦ػػػا يدفعػػػو إفُ بػػػذؿ جهػػػد أكثػػػر لتنشػػػيط  كإتقػػػاف مهاراتػػػو

 العمل.
  تػػػػزكؿ ات١نافسػػػػات الفرديػػػػة، فػػػػات١تعلم يتعػػػػاكف مػػػػع ت٣موعتػػػػو

 ليدفعها إفُ النجاح.

:مبادئ التعلم التعاكني  
 ىي:ك  ؛لتعاكني على تٜسة عناصر رئيسةيعتمد ت٧اح التعلم ا

تْيث  ؛الاعتماد الإت٬اه لأعضاء اطموعة على بعضهم  -ُ
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 اطموعة أنو مسؤكؿ عن ت٧احو كت٧اح اتخرين في اطموعة ككل. يقتنع كل فرد في
لتحقيق  اكلفظن  لوجو على اعتبار أف الطلبب في حاجة إفُ التفاعل عضويا   االتفاعل كجهن   -ِ

 التعلم ات١ستهدؼ.
 تول ات١قدـ لو كيعكس ت٘كنو على اتخرين.لفردية على أف يتعلم كل طالب ا﵀ات١سؤكلية ا  -ّ
 الاجتماعية، كىي ت٘ثل ات١هارات التعاكنية الضركرية لكل فرد في اطموعة.ات١هارات   -ْ
ات١هارات ية الراجعة لتحستُ الأداء كتطوير متابعة مهاـ اطموعة كتقويم الأداء، كىذا يعتٍ التغذ  -ٓ

 التعاكنية. 
 دكر الدعلم كالطال  في التعلم التعاكني:

 دكر الطال  دكر الدعلم
 قبل البدء:
تٖديػػػػد حجػػػػم ، تٖديػػػػد الأىػػػػداؼ، الظػػػػركؼ ات١ناسػػػػبة للػػػػتعلمإت٬ػػػػاد 

تٖديػػػػػد ، تكػػػػػوين اطموعػػػػػات كتنظػػػػػيم الطػػػػػلبب، ت٣موعػػػػػات العمػػػػػل
ات١همات الرئيسة كالفرعيػة للموضػوع، تٖديػد الأدكار لأفػراد اطموعػة 

 بطريقة يكمل فيها دكر كل فرد بقية الأدكار لباقي الأعضاء.
د التعليميػػػة كتٖديػػػد ات١صػػػادر الإعػػػداد لعمػػػل اطموعػػػات كتٕهيػػػز ات١ػػػوا

 كالأنشطة ات١صاحبة.
شػػػػرح ات١همػػػػة ، كضػػػػع الطػػػػلبب في اتصػػػػاؿ فعػػػػاؿ مػػػػع ات١ػػػػادة العلميػػػػة

 تزكيد ات١تعلمتُ بالإرشادات اللبزمة.، التعليمية كات٢دؼ منها

العمػػػػػل علػػػػػى تركيػػػػػز انتبػػػػػاه أفػػػػػراد ت٣موعتػػػػػو في 
 ات١ادة.

إعداد مػا يطلػب إعػداده، كالانتبػاه لتوجيهػات 
 ات١علم.

 أثناء التنفيذ:
مراقبػػػػػة اطموعػػػػػات كإثارة انتبػػػػػػاه الطػػػػػلبب في اطموعػػػػػات، كتقػػػػػػديم 
، التوجيهػػػػات كالإرشػػػػادات اللبزمػػػػة، كالتػػػػدخل في الوقػػػػت ات١ناسػػػػب

ات١لبحظػة الواعيػة ، تشجيع ات١تعلمتُ على التعاكف كمساعدة بعضهم
توجيػػػو ، ت١شػػاركة أفػػػراد كػػل ت٣موعػػػة كالتأكػػد مػػػن تفاعػػل كػػػل الأفػػراد

 الإرشادات لكل ت٣موعة على حدة كتقديم ات١ساعدة كقت اتٟاجة.

 اتباع ات١لبحظات كالتوجيهات.
تأديػػة الأدكار حسػػب توزيػػع ات١علػػم، كالالتػػزاـ بأداء 

 ات١همات ات١وكلة إليو.
تنفيػػػذ ات١همػػػة، كات١شػػػاركة مػػػع أعضػػػاء اطموعػػػة في 

 .كبذؿ اتٞهد للوصوؿ للهدؼ النقاش كالبحث
 .الوقت ات١ناسبإت٘اـ ات١همة في 
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 دكر الطال  دكر الدعلم
 بعد التنفيذ:

، كتوضػػػػػي  مػػػػػا تعلمػػػػػو ربػػػػػط الأفكػػػػػار بعػػػػػد انتهػػػػػاء العمػػػػػل التعػػػػػاكني
التًكيػػػز ، ، قيػػػاس مػػػدل تٖقيػػػق الأىػػػداؼ )تقػػػويم الطػػػلبب(الطػػػلبب

تٖديػػػػػػػد ، علػػػػػػػى ات١هػػػػػػػارات الاجتماعيػػػػػػػة الػػػػػػػتي تعلموىػػػػػػػا في ات١وقػػػػػػػف
 .التكليفات الصفية أك الواجبات

 عرض خلبصة النقاش أماـ اطموعات.
متابعػػػػػة تقػػػػػويم ات١علػػػػػم، كالانتبػػػػػاه للملبحظػػػػػات 

 بغرض الوصوؿ إفُ أفضل أداء.
 تقديم تقويم ذاتي للعمل كلأداء اطموعة.

 
 خطوات تنفيذ التعلم التعاكني:

 ستًاتيجية كفق ات٠طوات التالية:يستَ تعلم القرآف الكريم باستخداـ ىذه الإ
 .التخطيط للدرس( )كذلك أثناء يد الأىداؼ التعليمية كالإجرائيةتٖد -ُ
تقسيم ات١تعلمتُ في اتٟلقة أكحجرة الدراسة إفُ ت٣موعات صغتَة يتًاكح عدد اطموعة  -ِ

 طلبب ت٥تلفي القدرات كالتحصيل. (ٔ) إفُ (ْ) الواحدة ما بتُ
تنظيم اطموعات: تْيث ت٬لس أفراد اتٟلقة كل ت٣موعة في مواجهة بعضهم أك بشكل  -ّ

 الدراسة كمساحتها.دائرم، كذلك حسب طبيعة حجرة 
، أك اتٟزب كل درس إفُ مهاـ فرعية تقسيم ات١وضوع أك ات١قطع من السورة أك اتٞزء  -ْ

يمية مرتبطة بتعلم القرآف حيث تقدـ للمتعلمتُ في شكل أكراؽ عمل أك أنشطة تعل
 ، كعلى ات١تعلمتُ تنفيذ ىذه ات١هاـ.الكريم

، ملخل، ت٤فز، ناقد، ملبحظ، مثل: رئيس ؛لكل فرد في اطموعة ات٭دد ات١علم دكرن  -ٓ
 مقرر.

 يقدـ ات١علم ات١هاـ ات١راد تنفيذىا بشكل تٚاعي، كت٭دد الوقت لذلك. -ٔ
 تْيث تٯارس كل متعلم الأدكار ات١ختلفة. ؛ات١علم على تغيتَ الأدكار كل درسيعمل  -ٕ
ت٭ث ات١علم متعلميو في كل ت٣موعة على ات١ناقشة اتٞماعية، كالتفاعل مع بعضهم في ات١هاـ  -ٖ

 ات١كلفتُ كا دكف حدكث ضجيج أك شغب داخل حجرة الدرس.
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مراقبة اطموعات أثناء تنفيذ الدرس من حوار كنقاش كتطبيقات مهارية كغتَىا، كمتابعة  -ٗ
ما يدكر بتُ أفراد كل ت٣موعة ت١عرفة مدل قيامهم بأدكارىم كملبحظة سلوكياصم في أثناء 

 تنفيذ مهامهم.
ت حتى يساعد ات١تعلمتُ بعضهم، كما أف ذلك لا تٯنع تٯن  أعضاء اطموعة ككل درجا -َُ

يتحمل كل فرد مسئولية تعلم  مًنٍ  ى  ك  ؛رد في اطموعة كتٯن  درجة معينةتقويم أداء كل ف
 زملبئو في اطموعة من ناحية، كمسئولية تعلم نفسو من ناحية أخرل.

ن الأسئلة كيرد على يتدخل ات١علم لتسهيل عملية التعلم لدل أية ت٣موعة، كأف ت٬يب ع -ُُ
 الاستفسارات، كت٭ل ات١شكلبت التي تعوؽ ات١تعلمتُ عن إت٧از ات١هاـ ات١كلفتُ كا.

يطلب ات١علم من ات١تعلمتُ داخل كل ت٣موعة التي تنتهي من تنفيذ مهامها مساعدة  -ُِ
 .تٌ للجميع التعاكف مع بعضهماطموعة التي فَ تنتو بعد حتى يتس

أف تبدم رأيها في ات١علومات التي حصلت عليها كأف تعد يطلب ات١علم من كل ت٣موعة  -ُّ
 يتضمن ما قامت بو اطموعة كما توصلت إليو. اتقريرن 

كيستمع  لأخرل بعد انتهاء كل مهمة،اتاوعة ما توصلت إليو أماـ اطموعتعرض كل ت٣م -ُْ
ات١علم كيطلب من بقية اطموعات الاستماع دكف مقاطعة،   يقدـ ات١علم التعزيز 

 ات١ناسب، كالتوجيو كالتصحي  عند تطلب الأمر.
 يقوٌـ ات١علم أداء اطموعات تٔشاركة ات١تعلمتُ للوقوؼ على مدل تنفيذىا ت١ا كلفت بو. -ُٓ

 العوامل الدساعدة على لصاح التعليم التعاكني:
 حيػػػػػث إف التعلػػػػػيم التعػػػػػاكني يتطلػػػػػب اىتمػػػػػاـ الطػػػػػلبب كانضػػػػػباطهم  ؛اخ الصػػػػػفي ات١ناسػػػػػبات١نػػػػػ

حتى تٯكنهم العمل كالبحث كالنقاش بشكل دقيق، أما الفوضى كعػدـ  للمسؤكليةكاستشعارىم 
 فإنها لا تٖقق الأىداؼ ات١رجوة من التعليم التعاكني. ؛استشعار ات١سئولية

 يفقػػػد  افيحػػػد مػػػن التفاعػػػل، كلا كبػػػتَن  كػػػوف العػػػدد قلػػػيلبن لا يالعػػػدد ات١ناسػػػب للتعػػػاكف؛ ينبغػػػي أ
الانضػػباط، كمػػا ينبغػػي أف تكػػوف مسػػاحة الفصػػل مناسػػبة لتحػػرؾ اطموعػػات كنقاشػػها، عػػلبكة 
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 على مناسبة تأثيثها لعمل اطموعات.
  الطمأنينة كعدـ الشعور بالرقابة ا﵀ددة من التفكتَ كالنقاش، إذ لا تٯكػن أف يسػود نقػاش جػاد

 في  ل رقابة متعسفة كشعور بعدـ الطمأنينة.كصادؽ 
  تيسػػتَ اتٟصػػوؿ علػػى ات١عرفػػة بشػػكلها ات١ناسػػب كفي كقتهػػا ا﵀ػػدد، كذلػػك إمػػا مػػن خػػلبؿ قاعػػة

مػػػن خػػػلبؿ ات١كتبػػػات الػػػتي تٯكػػػن الوصػػػوؿ إليهػػػا بيسػػػر  كإمػػػامصػػػادر الػػػتعلم ات١لحقػػػة بات١درسػػػة، 
 كسهولة.

  بينها كبتُ ات١علم. انسقن للمجموعة كم اتٖديد قائد لكل ت٣موعة، يكوف موجهن 
 .كضوح الأىداؼ بشكل تٯكن أعضاء اطموعة من فهمها كالعمل على تٖقيقها 
  ات١ركنػػة إذ ينبغػػي أف تكػػوف خطػػة عمػػل اطموعػػة مرنػػة بالشػػكل الػػذم تٯكػػن اطموعػػة مػػن اتٗػػاذ

 قرارات بديلة عند مواجهة ما يعيقهم عن التقدـ أك الاستفادة.
  لعمػػػػل اطموعػػػػات، كذلػػػػك للتعػػػػرؼ علػػػػى كضػػػػع اطموعػػػػات مقارنػػػػة التقػػػػويم البنػػػػائي ات١سػػػػتمر

 بالأىداؼ ات١وضوعة، كتقديم تغذية راجعة تعدؿ من مسارىا لتحقق الأىداؼ ات١رجوة.

 أشكاؿ التعلم التعاكني:
في  اللعمػل معنػػ اىنػاؾ عػدة أشػكاؿ للػتعلم التعػػاكني، تشػتًؾ تٚيعهػا في أنهػا تتػػي  للطػلبب فرصنػ

 كمن ىذه الأشكاؿ: ؛عدة بعضهمت٣موعات صغتَة، كمسا
 :مسػئولية  كفيها يكوف التعلم بطريقة تٕعل تعلم أعضاء اطموعػة الواحػدة فرؽ التعلم الجماعية

، كتٖديد موضوع الدراسة بل ات١علمبعد تقسيمهم من قً  ،تٚاعية، حيث يعمل أفراد كل ت٣موعة
حػوؿ العمػل أمػاـ تٚيػع اطموعػات، على الاشتًاؾ في إت٧از ات١همة ات١وكلػة إلػيهم، كتقػديم تقريػر 

 بعد الانتهاء.
 :تقسػػم مػػادة الػػتعلم اكفيهػػا يقسػػم الطػػلبب إفُ ت٣موعػػات متسػػاكية ت٘امنػػ الفػػرؽ الدتشػػاركة   ،

مػػن ات١وضػػوع أك  اتْسػػب عػػدد أفػػراد كػػل ت٣موعػػة تْيػػث تٮصػػل لكػػل عضػػو في اطموعػػة جػػزءن 
 انفسو مػن تٚيػع اطموعػات الالتقػاء معنػ،   يطلب من أفراد اطموعة ات١سئولتُ عن اتٞزء ات١ادة
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 في لقاء ات٠براء، ت١طالب اتٞزء ات١خصل ت٢م   العودة إفُ ت٣موعاصم ليعلموىا ما تعلموا.
  ات١تعلمػوف لتحقيػق ىػدؼ مشػتًؾ كاحػد، حيػث يقسػم الطػلبب سػعى كفيها ي :افرؽ التعلم معن

ت، كفهػػػم ات١ػػػادة داخػػػل الصػػػف في الواجبػػػات كالقيػػػاـ بات١همػػػا اإفُ فػػػرؽ تسػػػاعد بعضػػػها بعضنػػػ
كتتنػػػافس اطموعػػػات فيمػػػا بينهػػػا تٔػػػا تقدمػػػو مػػػن  ،عػػػن عملهػػػا اكتقػػػدـ اطموعػػػة تقريػػػرن ،كخارجو
 كتقوٌـ اطموعات بنتائج اختبارات التحصيل، كبنوعية التقارير ات١قدمة. ،فرادىامساعدة لأ

 ما الفرؽ بتُ التعلم التعاكني كالعمل في المجموعة؟
ات١علمتُ أنو تٔجرد تقسػيم الطػلبب إفُ ت٣موعػات، كتوزيػع نشػاط تٟلػو، يكػوف قػد يعتقد بعض 

 طبق التعلم التعاكني، كىذا غتَ صحي ، فإف التعلم التعاكني يتميز عن العمل في ت٣موعات، تٔا يلي:
 أثناء التعلم. اأفراد اطموعة على بعضهم إت٬ابي   اعتمادلابد من  -ُ
عن عملو   ، إلا أف كل فرد مسئوؿلبب اطموعة معناالعمل ينجزه ط على الرغم من أف -ِ

 .كفرد ككعضو في اطموعة
 .لٌاخر كيؤازره كيشجعو على التعلميتوقع من أعضاء اطموعة أف يساعد كل منهم ا -ّ
ت٭قق ات١علم من خلبؿ التعلم التعاكني أىداؼ الدرس كاملة، كبانتهائو تنتهي عناصر  -ْ

 الدرس، فهو ليس ت٣رد نشاط تقوتٯي.
 

*     *     * 
 ("فرؽ التعلم الجماعية"لظوذج تطبيقي لدرس قرآني باستخداـ إستًاتيتية التعلم التعاكني )

 بعد تقسيم ات١علم الطلبب إفُ ت٣موعات، كتوزع الأدكار عليهم داخل كل ت٣موعة:
  يعلن ات١علم بدء التعلم التعاكني كيكتب ات١همة الأكفُ ات١طلوب أداؤىا: )تسميع اتيات السػابقة

ث آيات(، كت٭ػػدد تْيػػث لا يقػػل عػػدد اتيات الػػتي يقرؤىػػا كػػل طالػػب داخػػل اطموعػػة عػػن ثػػلب
علػػػػى عمػػػػل بقيػػػػة  امػػػػع مراعػػػػاة عػػػػدـ رفػػػػع الصػػػػوت بشػػػػكل يػػػػؤثر سػػػػلبن  ،دقػػػػائق (َُالوقػػػػت )
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 ا)يكػػوف ات١علػػم قػػد جهػػز كشػػوفن  بػػل تٚيػػع أفػػراد اطموعػػة ت١ػػن يسػػمعكالإصػػغاء مػػن قً  اطموعػػات،
 .ت١تابعة ذلك(

  تبدأ اطموعات بالعمػل لإت٧ػاز ات١همػة، مػع تفعيػل الأدكار ات١وزعػة علػيهم، كات١علػم يراقػب كيوجػو
 كيرشد.

   الطػػػػلبب  بعػػػػض ابعػػػػد انتهػػػػاء الػػػػزمن ا﵀ػػػػدد يشػػػػكر ات١علػػػػم الطػػػػلبب، كتٯكنػػػػو أف تٮتػػػػار عشػػػػوائي
 لتسميع اتيات.

 ( :التمهيد للدرسينتقل للمهمة الثانية). 
  للتوصػػػػل للعنػػػواف، يػػػػوزع النشػػػاط علػػػػى  اتعاكني ػػػ يتطلػػػب عمػػػػلبن  ايكػػػوف ات١علػػػم قػػػػد جهػػػز نشػػػػاطن

الطػػلبب، كيشػػرح آليػػة العمػػل كت٭ػػدد الػػزمن،   تبػػدأ اطموعػػات بإت٧ػػاز ات١همػػة، كات١علػػم يراقػػب 
ر الطلبب، كيسمع إجابات اطموعات، كيػدكف العنػواف علػى كيوجو،   ت١ا ينتهي الوقت يشك

 السبورة.
 يوجػػو ات١علػػم تٚيػػع الطػػلبب للبنتبػػاه  ؛ات٠طػػوة التاليػػة في الػػدرس القػػرآني: ىػػي الػػتلبكة النموذجيػػة

 .كات١تابعة معولتلبكتو 
  قراءة ات١علملقراءة صحيحة ت٤اكية   ينتقل للمهمة التالية: قراءة اتيات. 
 فيقػػػرأ  ؛يػػػؤدم دكر القػػػارئ( اكمتقننػػػ امتميػػػزن  اقػػػد حػػػدد داخػػػل كػػػل ت٣موعػػػة طالبنػػػ )يكػػػوف ات١علػػػم

اتيات، كيقرأ خلفو أعضاء اطموعة، كتٯكن أف يستعتُ ات١علم بكشوؼ لكتابة الكلمػات الػتي 
 احتاجت إفُ إعادة كتدرب على النطق، كطريقة التصويب ات١تبعة.

  ات١علم من تنفيذ تٚيع اطموعات للمهمة كاملة.بعد انتهاء اطموعات في الزمن ا﵀دد، يتأكد 
  كبالطريقػػة نفسػػها ينتقػػل ات١علػػم مػػن مهمػػة إفُ أخػػرل )القػػراءة الفرديػػة مػػع التصػػويب، اسػػتنباط

 -تٯكػػػػن أف يػػػػػوفر ات١علػػػػم مصػػػػػادر للرجػػػػوع ت٢ػػػػػا- الفوائػػػػد مػػػػن اتيات، بيػػػػػاف معػػػػاني الكلمػػػػػات
 ( حتى تنتهي عناصر الدرس.اقنن مت ااستخراج أحكاـ تٕويدية كتطبيقها، حفظ اتيات حفظن 
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 كيراعي الدعلم في كل مهمة:
 .تعزيز الطلبب، كالثناء على ما بذلوا من جهد 
  متابعة عمل اطموعػات، كمعاتٞتػو بعػد الانتهػاء، كذلػك بإعطػاء فرصػة لكػل ت٣موعػة في عػرض

 عملها، أك تقرير موجز عنو.
 صػحة أعمػات٢م، كمػا ات١طلػوب مػن أجػل كىي إبلبغ الطػلبب تٔػدل ، الاىتماـ بالتغذية الراجعة
 .عديلها كالوصوؿ للئجادة كالإتقافت

 
أردت تطبيػػػق إسػػػتًاتيجية الػػػتعلم التعػػػاكني، كشػػػرعت في تقسػػػيم الطػػػلبب إفُ ت٣موعػػػات؛ مػػػا اتليػػػة الػػػتي  /ُ

 ستتبعها في اختيار أعضاء كل ت٣موعة تْيث تٖصل على تٖقيق أىداؼ الدرس كمنفعة الطلبب؟
............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 
 / ما مزايا إستًاتيجية التعلم التعاكني؟ِ

............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 

 قات القرآنية.إمكانية تطبيق التعلم التعاكني مع ات١ستويات ات١ختلفة للحل ناقش /ّ
............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 
 

*     *     * 

 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 180 

 :إستًاتيجية ات١ناقشة
اجتمػػػاع عػػػدد مػػػن العقػػػوؿ حػػػوؿ مشػػػكلة 
 ،مػػػن ات١شػػػكلبت، أك قضػػػية مػػػن القضػػػػايا

بقصػػد الوصػػوؿ  ؛كدراسػػتها دراسػػة منظمػػة
إفُ حػػػػػل للمشػػػػػكلة أك الاىتػػػػػداء إفُ رأم 

 في موضوع القضية

ًًا: إضتراتًجًُ المياقػُ:  ثاى

 للمناقشة. كر تعريفنا ت٥تصرنااذ 
 

اجتمػػػػاع عػػػػدد مػػػػن العقػػػػوؿ : ات١ناقشػػػػة إسػػػػتًاتيجيةتعػػػػتٍ 
 ،حػػػػػػوؿ مشػػػػػػكلة مػػػػػػن ات١شػػػػػػكلبت، أك قضػػػػػػية مػػػػػػن القضػػػػػػايا

بقصػػد الوصػػوؿ إفُ حػػل للمشػػكلة  ؛كدراسػػتها دراسػػة منظمػػة
 أك الاىتداء إفُ رأم في موضوع القضية.

ستًاتيجيات التي تعتمػد الإات١ناقشة من  يةإستًاتيج عد  كتي 
 عػػػػن الكشػػػػف بػػػػتُ ات١علػػػػم كالطػػػػلبب، كػػػػدؼ عػػػػلعلػػػػى التفا
كخػػػبراصم  الطػػػلبب معػػػارؼ ات١علػػػم فيهػػػا علػػػى الاسػػػتفادة مػػػن ات١ناقشػػػة، كيعتمػػػد قيػػػد ات١وضػػػوع جوانػػػب

 ناء معلومات كمعارؼ جديدة عليها.السابقة، كالانطلبؽ منها   ب
علػػى حفػػز العقػػل علػػى التفكػػتَ، مػػن خػػلبؿ كضػػع الطالػػب في موقػػف كتعتمػػد في بعػػض أسػػاليبها 

 للبحث عن الإجابة. ات٤تَ، فينشط عقلي  
 أنواع الدناقشة:
 منها: ؛ة أنواع متعددةللمناقش

 .ُات١ناقشة الثنائية: كتكوف ثنائية بتُ ات١علم كات١تعلم، أك بتُ متعلمتُ اثنت 
  في التػػدريس، كالأفضػػل ت١ػػا تػػوفر مػػن فػػرص  امػػن أكثػػر الأنػػواع شػػيوعن  عػػد  ات١ناقشػػة اتٞماعيػػة: كتي

 للجميع في ات١شاركة.
 شػجع الطػلبب علػى النقػاش فيمػا بيػنهم، تْيث ي :التي يديرىا كيشرؼ عليها ات١علمات١ناقشة  -أ

للتوصػػل إفُ النتػػائج كاتٟقػػائق كات١علومػػات العلميػػة، بػػل يكػػوف  ت٬عػػل نفسػػو ات١صػػدر الػػرئيسكلا 
ا( للتوصل إفُ اتٟل السليمدكره )مس  .اعدن
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لوب عنػدما يكػوف ات١ناقشة بإشراؼ أحد الطلبب مػن كػل ت٣موعػة: كيسػتخدـ ىػذا الأسػ -ب
ت٦ػػػا يصػػػعب تطبيػػػق أسػػػلوب آخػػػر، كيكػػػوف دكر ات١علػػػم في ىػػػذا الأسػػػلوب  اعػػػدد الطػػػلبب كبػػػتَن 

ن كل ما يدكر من نقاش كما عكتسجيل ملبحظاتو ، حضور جانب من مناقشات كل ت٣موعة
 .يطرح من آراء كتعليقات، إضافة إفُ ملبحظة تطبيق أصوؿ ات١ناقشة العلمية

؛ تبػػدأ كػػل ت٣موعػػة مػػن اطموعػػات بتقػػديم ملخػػل أمػػاـ  للنقػػاشكبعػػد انتهػػاء ات١ػػدة ات١خصصػػة 
 ،  يتبع ذلك تعليق ات١علم كتوجيهو.اطموعات الأخرل

علػػػم اتٞلػػػوس في ناحيػػػة مػػػن كيكػػػوف دكر ات١:كمسػػػاعدة ات١علػػػمات١ناقشػػػة بإشػػػراؼ أحػػػد الطػػػلبب   - ج
-ة ػمشاركة في ات١ناقشػػػػللػػػ انػػػواحي القاعػػػة، يراقػػػب كيلبحػػػظ فعاليػػػات الطػػػلبب، كيكػػػوف مسػػػتعدن 

، كلا يتدخل إلا عندما تطرح معلومػات غػتَ صػحيحة، أك تكػوف ىنػاؾ حاجػة -كأحد الطلبب
ليػو أف ع، كمػا -كذلك بعد الاستئذاف مػن رئػيس ات١ناقشػة-إفُ زيادة ات١علومات في جانب معتُ 

ليكػػػوف لديػػػو أسػػػاس  ؛تسػػػجيل ملبحظاتػػػو عػػػن نشػػػاط الطػػػلبب، ك التعليػػػق بعػػػد انتهػػػاء ات١ناقشػػػة
 .يساعد في التقويم ات١ستمر

 الدهارات اللبزمة لإستًاتيتية الدناقشة:
 كىي: ؛(ِ)التمكن منها نبغيا من ات١هارات التي يات١ناقشة تتضمن عددن  إستًاتيجية

 .مهارة صوغ الأسئلة 
  الأسئلة.مهارة طرح 
 .ُمهارة توزيع الأسئلة بتُ ات١تعلمت 
 .ُمهارة تعزيز إجابات ات١تعلمت 
 .مهارة تلقي أجوبة ات١تعلمتُ كاحتًامها 
 .ُمهارة التعامل مع أسئلة ات١تعلمت 
 .مهارة استخداـ الاتصاؿ غتَ اللفظي 

                                                           

 ( سبق ذكر ىذه ات١هارات في الوحدة الثانية في: مهارة طرح السؤاؿ.ِ)
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 .مهارة إثارة ات١شكلة 
 .مهارة إدارة النقاش 
 مهارة توجيو النقاش. 

 

 :الدناقشة إستًاتيتية تنفيذ خطوات
 كذلك باتباع ات٠طوات التالية: ؛ات١ناقشة إستًاتيجيةتطبيق  تٯكنك
 للمناقشة: التخطيط
 للمناقشة كأساس للطلبب السابقة ات١عرفية ات٠برات على التعرؼ. 
 اختيػػار ات١وضػوع أك ات١قطػػع مػػن السػورة، كتٖديػػد ت٤ػػاكر كأىدافػػو ) ات١نػاقش ات١وضػػوع ت٤ػػاكر يػدتٖد

 ات١ناقشة فيها(. مًنٍ  ى  ك  ؛كمعناىا الإتٚافِالسورة 
 .تٖديد أسلوب ات١ناقشة الذم يتناسب مع أىداؼ الدرس 
 كزمانها ات١ناقشة مكاف تٖديد. 
  عند اتٟاجة-إعداد قائمة بات١صادر ات١ختلفة التي سيستقي منها الطلبب ات١ادة العلمية-. 
 الدناقشة: تنفيذ

 قبل البدء:
 بصورة مرت٭ة كمناسبة للؤسلوب. تنظيم ىيئة جلوس الطلبب 
 كاتراء الأفكار كاحتًاـ ات١ناقشة قواعد على الطلبب تدريب. 
 للجلسة كقوانتُ قواعد كضع. 
 الدرس تٔوضوع الطلبب اىتماـ إثارة. 
  كتػػذكتَىم  ىػػدفها لػػديهم(،كضػػوح )بعػػد التأكػػد مػػن تشػػجيع الطػػلبب علػػى الإسػػهاـ بات١ناقشػػة

 بآداب اتٟوار.
 أثناء ات١ناقشة:

 كعػػػػدـ التًكيػػػػز أك الاىتمػػػػاـ تّميػػػػع الطػػػػلبب، كالعمػػػػل تٔختلػػػػف الوسػػػػائل التًبويػػػػة لإشػػػػراكهم ،
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 عدد قليل منهم كإت٫اؿ البقية. الاعتماد على 
 .عدـ الاقتصار بطرح الأسئلة على ات١علم فقط بل السماح للمتعلم بطرح الأسئلة 
  أك إجاباصم الناقصة أك ات١غلوط أك السخرية من أسئلتهمعدـ التقليل. 
 باتٟجج  اكدعمه ،على آداب اتٟوار، كاحتًاـ اتراءكا﵀افظة  الطلبب، سلوكيات ضبط

 كالأدلةٌ.
 اـػكالاىتمػ ،الابتعػاد عػن الأسػئلة السػطحيةك  للؤسػئلة، كالواضحة الدقيقة بالصياغة اـػالاىتم -

 .الأسئلة الصفية كمهارة طرحهابإتقاف السلوكيات ات٠اصة تٔهارة صياغة  -عمومنا
 بالعدؿ. الطلبب تٞميع السؤاؿ توجيو 
 كربػط التفكػتَ، علػى الطػلبب تشػجعك  مفتوحػة، إجابػة إفُ تٖتاج التي الأسئلة استخداـ يفضل 

 .بات١وضوع ات١تعلقة ات١فاىيم
 ات١وضوع كافة جوانب مستوياصم التعليمية، كتغطي تناسب كمتنوعة منظمة أسئلة طرح. 
  كتعزيزىا كبلورصا، الطلبب، إجابات تنقي. 
 الطلبب. فهم لزيادة الدرس تٔوضوع ات٠اصة التعليمية بالوسائل الاستعانة 
 ات١ناقشة في الفاعلة ات١شاركة على الطلبب تٖفيز . 
 َات١ناقشة حولو تتمحور الذم ات١وضوع تّوىر كآخر آف بتُ الطلبب تذكت . 
 .متابعة نقاش الطلبب فيما بينهم 
 نتائج. ات١ناقشة من إليو ت١ا توصلت كآخر آف بتُ التلخيل 

 بعد ات١ناقشة:
 كانت ت٤ل اتفاؽ، كتدكين التلخيل.  التي النقاط تلخيل 
  اسػػػتفتاءات تقػػػػيس مػػػدل التقػػػدٌـ اتٟاصػػػل بعػػػػد  ، أك توزيػػػعسػػػئلةالأالتقػػػويم، مػػػن خػػػلبؿ طػػػػرح

 كأدكاتو. التقويم أساليب استخداـ في ات١ناقشة، مع مراعاة التنويع
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 مزايا إستًاتيتية الدناقشة:
 تٯكن إتٚات٢ا في التافِ: ؛للمناقشة ت٦يزات

 .رسوخ اتثار التعليمية 
  .التفاعل بتُ ات١علم كالطلبب، كالطلبب مع بعضهم 
 .شموت٢ا لكل النشاطات التي تؤدم إفُ تبادؿ اتراء كالأفكار 
 ىتماماصم.تساعد ات١علم على التعرؼ على مستول الطلبب كاكتشاؼ تساؤلاصم كا 
  ت٤ور العملية التعليميةالدكر الإت٬اه للطالب، حيث يكوف. 
 ،على طرؽ التفكتَ السليمة. همتدريبك  تنمية ثقة الطلبب بأنفسهم 
 اكتساب ركح التعاكف، كمهارات الإنصات كالكلبـ )التعبتَ عن الأفكار( كإدارة اتٟوار. 

 

 :الدناقشة في درس القرآف الكريمإستًاتيتية  من الدواضع التي يناس  فيها استخداـ
  تصويب الأخطاء كتوجيو الطلبب إفُ الكيفية الصحيحة للقراءة.في 
 .في الوقفة مع اتيات، كشرحها، كاستنباط الفوائد كالدركس منها، ككذلك الربط بالواقع 
 .في التعريف بالسورة 
 ذلك.، كغتَ في توجيو الطلبب عند تقصتَىم في اتٟفظ، أك إتقاف الأحكاـ 

 

 

*     *     * 
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 (لظوذج تطبيقي لاستخداـ إستًاتيتية الدناقشة)
 درس ت١ستول ات١توسط ؛(ُٓ-ُسورة مريم )اتيات 

ٱ ٻٻ ٻ ٻ پ پ پپ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ )

ٿ ٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ ڄ ڃ 

ڃ ڃ ڃ چ چچ چ ڇ ڇ ڇ ڇ ڍ ڍ ڌ ڌڎ ڎ ڈ ڈ ژ ژ ڑ 

گ گ ڳ ڳ ڳ ڳ ڱ ڱ ڱ ڱ ں ں ڻ ڻڻ  ڑ ک ک ک ک گگ

ڻ ۀ ۀ ہ ہ ہ ہ ھ ھ ھ ھ ے ے ۓۓ ﮲ ﮳ ﮴ ڭ ۇ ۇ ۆ ۆ ۈ 

ٱ ٻ ۈ ۇٴ ۋ ۋ ۅۅ ۉ ۉ ې ې ې ې ى ى ئا ئا ئە

ٻ ٻ ٻ پ پ پ پڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺٿ ٿ ٿ ٿ ٹ ٹ 

 [.ُٓ-ُ]مريم:  (ٹٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ

 :من خلبؿ اتيات عنها، كيطلب الإجابة اتتيةيطرح ات١علم الأسئلة  ؛بعد قراءة اتيات
 عن أم نبي تتحدث اتيات؟ 
 من الله؟ -عليو السلبـ- ماذا طلب زكريا 
 ت١اذا كاف يريد الولد؟ 
 ؟امستبعدن  االتي جعلت من اتٟصوؿ على الولد أمرن  مورما الأ 
 ؟-عليو السلبـ- ماذا كانت النتيجة التي حصل عليها زكريا 
 ما الأسباب التي جعلتو يصل إفُ ىذه النتيجة؟ 
 للتقريػػب: أردت أف ألتقػػي بػػك في مكػػاف  )يضػػرب ات١علػػم مثػػالان  ؟مػػا معػػتٌ آيػػة ؛طلػػب زكػػريا آيػػة

إذف مػا  ؛ما، كأنا فَ يسػبق فِ أف رأيتػك، فػأقوؿ لػك قبػل اللقػاء: أعطػتٍ آيػة أسػتدؿ كػا عليػك
 (.معتٌ آية؟

  آية؟ -عليو السلبـ-ت١اذا طلب زكريا 
 ما ىذه اتية؟ 
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 اتيات؟صفات ت٭تِ كما كردت في  ما 
  ىي؟ ما ؛في دعاء زكريا ربو احادثة كانت سببن  تعافُ ذكر الله (آؿ عمراف)في سورة 

 

 
 / طبق إستًاتيجية ات١ناقشة في توضي  معتٌ الكلمات التالية: )متكئتُ، العهن(. ُ

............................................................................................... 
............................................................................................... 
............................................................................................... 

  طبػق عليهػا  (،الكهػف)في سػورة  (موسػى كات٠ضػر)اقرأ اتيات من قصة  ؛/ باستخدامك مصادر التعلمِ
 إستًاتيجية التعلم بات١ناقشة.

............................................................................................... 
............................................................................................... 
............................................................................................... 

 

 *     *    * 
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 :التدريس التشخيصي
تْيػث تٮضػع ات١ػتعلم  ؛دائرة متصلة مػن ات٠طػوات

فػػػػػات١علم يػػػػػدرٌس كيقػػػػػيم بشػػػػػكل  ؛للػػػػػتعلم   يقػػػػػيم
مسػػتمر، كبنػػاء علػػى نتػػائج التقػػويم تٮضػػع ات١ػػتعلم 
ـ لػػػػػػػػتعلم ات١وضػػػػػػػػوعات الػػػػػػػػتي فَ يتقنهػػػػػػػػا،   يقػػػػػػػػو  

فػػإف ات١علػػم  ؛لتحديػػد مػػا أتقنػػو ات١ػػتعلم، فػػإذا أتقػػن
ات١شػػػػػخل يثبػػػػػػت فعاليػػػػػة إسػػػػػػتًاتيجية التػػػػػػدريس 

 .كىكذا ،ات١ستخدمة كتٮطط للخطوة التالية

 ثالجًا: إضتراتًجًُ التدزيظ التػدًصٌ:

علػػى اسػػتخداـ ات١علومػػات  بنػػاءن  ؛التػػدريس التشخيصػػي خػػبرة تعلػػم فريػػدة كخاصػة تٔػػتعلم ت٤ػػدد يػوفر
عػػتالػػتي  مػػن التقيػػيم، كتٖليػػل خصػػائل تعلػػم ات١ػػتعلم، كمػػا أف التػػدريس التشخيصػػي يصػػمم للمػػتعلم  تٚي
كدكر ات١علػػػػم ات١شػػػػخل التعػػػػديل مػػػػن  كتػػػػدريس مسػػػػتمرين،يتكػػػػوف مػػػػن تقيػػػػيم ا يناسػػػػبو، ا خاص ػػػػبرنات٣نػػػػ
 ستًاتيجيات تدريسو عند  هور حاجات جديدة ت٭تاج إليها ات١تعلم أثناء عملية التعلم.إ
 

 صي:مفهوـ التدريس التشخي
التػػػػػػػدريس التشخيصػػػػػػػي ىػػػػػػػو دائػػػػػػػرة متصػػػػػػػلة مػػػػػػػن 

تْيػػث تٮضػػع ات١ػػتعلم للػػتعلم   يقػػيم، فػػات١علم  ؛ات٠طػػوات
علػػى نتػػائج التقػػويم  كبنػػاءن  ؛يػػدرٌس كيقػػيم بشػػكل مسػػتمر

ـ ت١وضػػوعات الػػتي فَ يتقنهػػا،   يقػػو  تٮضػػع ات١ػػتعلم لػػتعلم ا
فػػػػػػإف ات١علػػػػػػم  ؛لتحديػػػػػػد مػػػػػػا أتقنػػػػػػو ات١ػػػػػػتعلم، فػػػػػػإذا أتقػػػػػػن

التػدريس ات١سػتخدمة  إسػتًاتيجيةات١شخل يثبػت فعاليػة 
 كىكذا. ،كتٮطط للخطوة التالية

 

 السمات الأساسية للتدريس التشخيصي:
طالب ما أك  كات١قصود بأفوع من التدريس ىو أخطاء التعلم: أف ت٤ور الاىتماـ في ىذا الن  -ُ

لديهم ضعف في  أنهم يواجهوف صعوبة أك :أم ؛ن الطلبب لديهم أخطاء في  التعلمم اعددن 
تعلم معلومات أك مهارات معينة، كتتمثل ىذه الصعوبة في عدـ قدرصم على تعلم ىذه 
ات١علومات أك ات١هارات بشكل تاـ، أك أف تعلمهم ت٢ا ليس على ات١ستول ات١نشود، أك أف 

 .-االتعلم ىذه لاحقن سيأتي تفصيل لأخطاء ك - يفتقر إفُ الصحة كالدقة ات١توقعةتعلمهم ت٢ا 
ت٫ا:  ؛من خلبؿ نوعتُ من الإجراءات ات١تكاملة فيما بينهما لتدريسينجز ىذا النمط من ا  -ِ

 إجراء التشخيل كالعلبج.
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 أنو تدريس ينطلق من الأىداؼ،   يسعى إفُ تٖقيقها. -ّ
ت٢ذا النوع من التدريس ىو أف يتقن الطلبب أكبر عدد ت٦كن ت٦ا يتعلمونو  ات١بتغى الأساس -ْ

من معلومات كمهارات في موضوع )أك كحدة دراسية( معينة، كلن يأتي ذلك إلا إذا صححت 
 أخطاء التعلم لديهم لأقل درجة ت٦كنة.

 

 فكر في أكبر عدد لشكن من الأسباب التي تجعل الطلبب يقعوف في أخطاء أثناء التعلم. 
............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 
 

 إجراءات التدريس التشخيصي:
 عملية التشخيص:

كصدؼ إفُ التعرؼ على أخطاء التعلم لػدل الطػلبب )بشػكل كيفػي ككمػي(، كاستقصػاء أسػباب 
 حدكثها، توطئة لتقديم الوصفات العلبجية التعليمية لتصحيحها.

 كعليو فإف ىذه العملية تتطلب:
 التعلم، كأسباب حدكثها. معرفة أنواع أخطاء 
 أسالي  تشخيص أخطاء التعلم. 

 كفيما يلي تفصيل ىذين العنصرين:
 :أنواع أخطاء التعلم كأسباب حدكثها 

 تظهر أخطاء التعلم التي يصدر من الطلبب على شكل: 
ما حركؼ ات٢مس؟ بقولو: سؤاؿ:  عن -مثلبن -ت٬يب  الذمالطالب ف ؛نقل في ات١علومات -ُ

نقل في ات١علومات لديو  اقد كقع في خطأ مرجعو أساسن  ،)قطب جد( لا أعرؼ أك بقولو:
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 عن حركؼ ات٢مس.
كلمة الطالب  كمثالو: أف يقرأ  :عدـ القدرة على التعبتَ عن الإجابة الصحيحة -ِ

ا فيها، رغم قراءة خاطئة نتيجة عدـ استطاعتو ت١راعاة توافِ اتٟركات كتغتَى {ليزلقونك}
 .معرفتو كذه اتٟركات

 يعجزأك بينها تداخل، ك علومات متشاكة ات١ تكوفعندما كذلك خلط في ات١علومات:  -ّ
بينها، كمن أمثلة ىذه الأخطاء: عدـ قدرة الطالب على التمييز بتُ عن التمييز  الطالب

أك بتُ الزكاة كالصدقة، أك بتُ الفرؽ بتُ السنة كالعاـ في  فرض العتُ كفرض الكفاية،
 القرآف الكريم.

درة على تطبيق ات١علومات في مواقف جديدة: ت٭دث كثتَنا أف ت٭فظ الطالب عدـ الق -ْ
القوانتُ العلمية أك  حفظو لقواعد النحو أك :مثل ؛معلومات معينة عن  هر قلب
يستطيع أف يطبق ما حفظو منها في حل مشكلة أك  الأحكاـ الشرعية، غتَ أنو لا

في قلقة الباء في )كتبٌ(، رغم أنو  أف تٮطئ الطالب :مثل ؛قف جديد عليوالتعامل في مو 
 تدرب عليها كطبقها في كلمة )أبواب(.

التسرع في التعميم: كت٭دث ىذا النوع من الأخطاء في تعلم ات١فاىيم، كيتمثل في اعتماد  -ٓ
، كتعميمو على حالات  أخرل خارجة عن نطاؽ الطالب على إحدل خصائل ات١فهوـ

 .ىذا ات١فهوـ
من ثلبث دقائق في استخراج مثاؿ  اأداء ات١هارة: كأف يأخذ ت٨ون عدـ الدقة أك السرعة في  -ٔ

على حكم تٕويدم ما، في حتُ أف الأمر لا يتطلب أكثر من نصف دقيقة ت١ن ت٬يد ىذه 
 ات١هارة.

 أسباب حدكث أخطاء التعلم:
 التالية: الأمورنوردىا باختصار في 

  عػػػدـ تػػػوافر اتٟػػػد الأدب مػػػن متطلبػػػات الػػػتعلم ات١سػػػبقة كات١عرفػػػة القبليػػػة اللبزمػػػة لػػػتعلم ات١وضػػػوع
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 تعلم ما بو من معلومات كمهارات. اتٞديد ت٦ا يعوؽ
 عدـ انتباه الطلبب ت١ا يدرس ت٢م من معلومات أك مهارات. 
  الػػتي يوضػػحها عػػدـ فهػػم الطالػػب للمقصػػود مػػن السػػؤاؿ أك عػػدـ اتباعػػو التعليمػػات الإرشػػادية

 ات١علم لإت٧از شيء ما.
 كغػػػتَ يميػػػة ات١سػػػتخدمة في تػػػدريس ا﵀تػػػولعػػػدـ مناسػػػبة إجػػػراءات التػػػدريس أك الوسػػػائل التعل ،

 ذلك.
 

م:أسالي  تشخيص أخطاء التعلُّ   

 -علػى الأقػل-من الأساليب لتشػخيل تلػك الأخطػاء، كعػادة مػا تٮتػار ات١علػم منهػا كاحػدنا  اعددن ىناؾ 
 كلعل من أبرز تلك الأساليب ما يلي: ؛التعلم لدل طلببولتشخيل أخطاء 

 طرح الأسئلة، أك طلب، ك التشخيل عن طريق ات١قابلبت: كتتمثل في اللقاء الشخصي -ُ
 .أداء بعض ات١هارات

 أك عن الأسئلة ات١طركحة الطلبب إجابات ملبحظة التشخيل عن طريق ات١لبحظة: سواءن  -ِ
 .دائهم للمهاراتأ ملبحظةأك أثناء ما يطرحونو ىم من استفسارات، 

ىذه الاختبارات من أكثر أدكات  عد  تي حيث التشخيل عن طريق الاختبارات:  -ّ
 .في ت٣اؿ التدريس التشخيصي التشخيل استخدامنا

 العلبج:أسالي  
تشػػػػتَ عمليػػػػة العػػػػلبج ىنػػػػا إفُ ذلػػػػك التػػػػدريس التصػػػػحيحي ات١تضػػػػمن تقػػػػديم كصػػػػفات علبجيػػػػة 

، اسػتخدمت فيػو اابتػدائي   اتدريسنػ -اتٚيعنػ-لتصحي  أخطاء التعلم اتٟادثة لدل الطلبب عقب تلقػيهم 
طػػرؽ ا﵀اضػػرة أك ات١ناقشػػة، كعػػادة مػػا تقػػدـ تلػػك الوصػػفات العلبجيػػة  :مثػػل ؛طرائػػق التػػدريس اتٞمعػػي

 كمن أبرز تلك الأساليب: ؛ستعانة بأساليب معينة يطلق عليها الأساليب العلبجيةبالا
يوجػػو الطالػػب  :(مصػػادر ات١علومػػات )كتػػب مدرسػػية، بطاقػػات توضػػي العػػلبج عػػن طريػػق  -ُ
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إفُ تصحي  أخطائػو بصػورة فرديػة عػن طريػق الاطػلبع علػى كتػب كمراجػع صػتم بات١وضػوع 
كمػا و،  قصػتَة تصػح  لػو خطػأه الػذم كقػع فيػعلى بطاقػة تتضػمن معلومػات أك  ،ات١قصود

 حوؿ ات١علومة ذاصا كالإجابة الصحيحة ت٢ذا السؤاؿ. قد تتضمن سؤالان 
يوجو الطالب إفُ تصحي  أخطائو بصورة فرديػة، عػن طريػق  العلبج عن طريق التدريبات: -ِ

 حل ت٣موعة من التمارين كالتدريبات ات١ضمنة في كتب أك كتيبات معينة.
كفيػػو يوجػػو الطالػػب بصػػورة فرديػػة  ق الاسػػتعانة بإحػػدل تقنيػػات التػػدريس:العػػلبج عػػن طريػػ -ّ

لتصحي  أخطائو عن الاسػتعانة بإحػدل تقنيػات التػدريس ات٠صوصػي السػمعي )التػدريس 
 بالفيديو، كالتدريس بالكمبيوتر الشخصي، كالتعليم ات١برمج(.

كقػػػع في : التػػػدريس بصػػػورة فرديػػػة للطالػػػب الػػػذم العػػػلبج عػػػن طريػػػق التػػػدريس ات٠صوصػػػي -ْ
يقسػػم ات١علػػم الطػػلبب إفُ حيػػث ؛ العػػلبج عػػن طريػػق اطموعػػات الصػػغتَة ات١تعاكنػػةات٠طػػأ، 

تْيػػػػث يتػػػػوفُ كاحػػػػد أك أكثػػػػر مػػػػنهم  ؛(طػػػػلبب ٓ-ّتضػػػػم مػػػػا بػػػػتُ )ت٣موعػػػػات صػػػػغتَة، 
تصحي  أخطاء التعلم لدل بقيػة زملبئػو في اطموعػة، كقػد يتبػادلوف في ذلػك الأدكار فيمػا 

 بينهم.
كيتضػػمن ىػػذا النػػوع مػػن العػػلبج عػػرض ات١علػػم للمهػػارة أمػػاـ  لنمذجػػة:العػػلبج عػػن طريػػق ا -ٓ

 مع تلقيهم تغذية راجعة فورية.   طلب أدائها بشكل صحي ،، أكثرطالب كاحد أك 
كىو الأكثر شيوعنا، كتٔقتضاه يعيد ات١علم تدريس بعض  العلبج عن طريق إعادة التدريس: -ٔ

س أك كحػػدة معينػػة، كذلػػك إذا تبػػتُ لػػو ات١علومػػات أك ات١هػػارات ات١تضػػمنة في در  -أك كػػل-
 كجود أخطاء لدل أغلب الطلبب بشأنها.

 خطوات التدريس التشخيصي:
ت٘ثل كل مرحلػة جػزءنا مػن الػدائرة ت٦ثلػة في تْيث  التشخيصي في حلقة مستمرة، التدريسيتم 

 الشكل التافِ:
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 :ىي ؛القرآف الكريمخطوات التدريس التشخيصي في تعلم 

 في )القػػػػراءة، أحكػػػػاـ  الاختبػػػػار: يهػػػػدؼ تٞمػػػػع أدلػػػػة عػػػػن مسػػػػتول مهػػػػارات ات١ػػػػتعلم كمعلوماتػػػػو
 أك تعليمات معينة. اكذلك من خلبؿ إعطاء ات١تعلم اختبارن ، ..(. ،التجويد

 .التخطيط للتدريس: استخداـ معلومات التقييم في التخطيط لتدريس القرآف الكريم 
  طط لو.التدريس: التدريس الفعلي ت١ا خي تطبيق خطة 
 كب ات١تعلم أثناء عملية التعلم.تقييم أداء ات١تعلم: تْيث يقيم ات١علم كيف يتجا 
 .التعديل: التعديل في طريقة تدريس كتقييم ات١تعلم ات١ستمر 
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 التدريس التشخيصي( لدراحل إستًاتيتيةة ذج تطبيقيالظ)
 النموذج الأكؿ: 
 ":حكم الدد الدتصلتطبيق في موضوع "
 أمثلة على الدواقف كالأحداث التعليمية الغرض منها الدرحلة

 توجيو الطلبب .1

، ككيفيػػػػػة سػػػػػتًاتيجيةتعريػػػػػف الطػػػػػلبب بالإ - أ
 التدريس كا.

إجػػػػراء التقيػػػػيم القبلػػػػػي لقيػػػػاس متطلبػػػػػات   - ب
 التعلم السابقة.

مػػنهم  ةبالأىػداؼ ات١طلوبػػإعػلبـ الطػػلبب  -ج
 تٖقيقها.

ات١علم للطلبب خطوات التػدريس توضي  
،   يسػػػػػػػػػمع تػػػػػػػػػلبكة سػػػػػػػػػتًاتيجيةالإكػػػػػػػػػذه 

ليحػػػػػػػػدد  ؛ار القبلػػػػػػػي(بػػػػػػػػالطػػػػػػػلبب )الاخت
 .  -مثلبن -مدل تطبيقهم للمد ات١تصل 

ريس الأكّلي التد .2
 لجميع الطلبب

 (ي)الجماع

تعلػػيم الطػػلبب ات١علومػػات كات١هػػارات ات١تضػػمنة 
بالاسػػػػػػػػػػتعانة بطػػػػػػػػػػرؽ  ؛في موضػػػػػػػػػػوع الدراسػػػػػػػػػػة
 التدريس اتٞمعي.

مػػػػػػػن  ؛يشػػػػػػػرح ات١علػػػػػػػم درس ات١ػػػػػػػد ات١تصػػػػػػػل
 كانتهػػػػاءن  ،خػػػػلبؿ البػػػػدء بأمثلػػػػة توضػػػػيحية
 باستنتاج القاعدة   عرضها.

 التشخيص .3
تٖديد من كصل من الطلبب ت١سػتول الإتقػاف 

كالتعػػػرؼ علػػػى أخطػػػاء التعلػػػيم  كمػػػن فَ يصػػػل،
 .لديهم،   تٖديد الأساليب العلبجية ات١ناسبة

اطات تقػػػػيس يعطػػػػي ات١علػػػػم الطػػػػلبب نشػػػػ
كيسػػػػػػػػػػمع ، مػػػػػػػػػػدل اسػػػػػػػػػػتيعاكم للقاعػػػػػػػػػػدة

 تطبيقهم تٟكم ات١د.

العلبج كإثراء  .4
 التعلم

 

ب الػذين فَ تصحي  أخطاء التعلم لدل الطػلب
توسػػػػػيع فهػػػػػم تعلػػػػػم ف، ك يصػػػػػلوا لدرجػػػػػة الإتقػػػػػا

 .الطلبب الذين كصلوا لدرجة الإتقاف

ع فيهػا الطػلبب، توضي  الأخطاء التي كق
كإشػػػػػػػػراؾ الطػػػػػػػػلبب ، كالتعليػػػػػػػػق بالنقػػػػػػػػاش

زملبئهم، ات١تقنػػػػػػػػػػػػػػػػتُ في التصػػػػػػػػػػػػػػػػحي  لػػػػػػػػػػػػػػػػ
 ا.كإعطائهم نشاطنا إثرائي  

 إعادة التشخيص .5

تٖديػػػػد مػػػػن كصػػػػل مػػػػن الطػػػػلبب الػػػػذين تلقػػػػوا 
 العػػػػػػػػلبج ت١سػػػػػػػػتول الإتقػػػػػػػػاف كمػػػػػػػػن فَ يصػػػػػػػػل،
كالتعرؼ على أخطاء التعليم لديهم،   تٖديػد 

 أساليب إعادة العلبج.

يتقنػػػػػػوا  ب الػػػػػػذين فَيعطػػػػػػي ات١علػػػػػػم الطػػػػػػلب
ا، ككذلك يعيد تٝػاع اتٟكػم نشاطنا إضافي  

 منهم مرة أخرل.
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 أمثلة على الدواقف كالأحداث التعليمية الغرض منها الدرحلة

 إعادة العلبج .6
تصحي  أخطاء التعلم لدل الطػلبب الػذين فَ 
يصػػػلوا لدرجػػػة الإتقػػػاف طبقنػػػا لنتػػػائج الاختبػػػار 

 التشخيصي.

يعلػػػػػػق علػػػػػػى مػػػػػػا قػػػػػػدـ الطػػػػػػلبب، ببيػػػػػػاف 
 الصواب من ات٠طأ.

 التقويم الختامي .7

إفُ درجػػػػػػة تٖديػػػػػػد مػػػػػػن كصػػػػػػل مػػػػػػن الطػػػػػػلبب 
الإتقػػػػػػػاف كاتٗػػػػػػػاذ قػػػػػػػرار في ضػػػػػػػوء ذلػػػػػػػك؛ إمػػػػػػػا 

 كإمػػػػػػا ،الانتقػػػػػػاؿ إفُ دراسػػػػػػة موضػػػػػػوع جديػػػػػػد
إعػػػادة العػػػػلبج مػػػػن خػػػػلبؿ كصػػػػفات علبجيػػػػة 

 أخرل.  

يقػػػرر ات١علػػػم إف كػػػاف الطػػػلبب قػػػد فهمػػػوا 
صػػػػػػػػيل كقػػػػػػػػت الػػػػػػػػدرس، أـ أف عليػػػػػػػػو تٗ
أك التطبيقػات  إضافي ت١زيد من النشاطات

 أك إعادة الشرح.
 

 النموذج الثاني: 
ضعف الطلبب في استخداـ الدصطلحات التتويدية عند تصحيح أخطاء " موضوعفي 

 ":التلبكة
 ات٠طوات:

 ملبحظة ىذا الضعف عند تصويب الطلبب لبعضهم أماـ ات١علم في اتٟلقة. -ُ
 تقديم ت٪وذج تطبيقي، كالتنبيو على  ات١صطلحات التجويدية ات١ستخدمة. -ِ
 تٖريرية في أبواب التجويد الأساسية ت١راجعة ات١ادة العلمية.إجراء اختبارات أسبوعية  -ّ
 ملبحظة تقدـ الطلبب في استخداـ ات١صطلحات التجويدية عند التصويب في اتٟلقة. -ْ
 الإعادة عند اتٟاجة. -ٓ

 

 النموذج الثالث:
 ":لبب لدواضع التشابو في بعض السورعدـ إتقاف الط" موضوعفي 

 ات٠طوات:
 الطلبب ت١واضع التشابو في التسميع اليومي كالأسبوعي.ملبحظة عدـ إتقاف  -ُ
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 .اتٚع متشابو تلك السور مع ضبطها، كإعطاؤه للطلبب كرقي   -ِ
 عمل اختبار تٖريرم في ات١واضع التي تٚعت. -ّ
 عمل اختبارات شفوية متكررة. -ْ
 الإعادة عند اتٟاجة. -ٓ

 

 
مػػع تٖديػػد الأسػػلوب العلبجػػي الػػذم يناسػػب لأخطػػاء تعليميػػة، ثلبثػػة أمثلػػة أعػػط  ؛بالتعػػاكف مػػع ت٣موعتػػك
 استخدامو في كل مرة.

............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 

............................................................................................... 
............................................................................................... 

 
*     *     * 
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 :حل الدشكلبتإستًاتيتية 
تصػػػػور عقلػػػػي ينضػػػػوم علػػػػى سلسػػػػلة مػػػػن 
 ؛ات٠طػػوات ات١نظمػػة الػػتي يسػػتَ عليهػػا الفػػرد

 .بغية التوصل إفُ حل للمشكلة

 زابعًا: إضتراتًجًُ حل المػكلات:

يصادؼ الفرد في حياتو اليومية مواقف معضلة أك أسئلة ت٤تَة فَ يتعػرض ت٢ػا مػن قبػل، كلػيس لديػو 
ػػا أك تٖػديان لفكػػرة، فإنػػو  إمكانيػة للتوصػػل تٟػل ت٢ػػا في التػػو كاللحظػة، فػػإذا مػا سػػببت لػػو حػتَة أك اندىاشن

 يطلق على أم من تلك ات١واقف أكالأسئلة لفظة )مشكلة(.
اتٟديثػػة الفعالػػة؛ حيػػث إنهػػا تتأسػػس علػػى  سػػتًاتيجياتالإتعػػد مػػن  حػػل ات١شػػكلبت كإسػػتًاتيجية
في البحػػث عػػن حػػل تٮرجػػو مػػن حتَتػػو الػػتي كضػػعو ات١وقػػف فيهػػا، مػػن خػػلبؿ إثارة  لبن جعػػل ات١ػػتعلم فػػاع

 اىتمامو كاستهوائو كدفعو للبحث عن ذلك اتٟل.
س أنهػػا تقػػتًب حػػل ات١شػػكلبت حػػوؿ نشػػاط ات١ػػتعلم نفسػػو، كقيمتهػػا في التػػدري إسػػتًاتيجيةكتػػدكر 

بالفػػػػرد مػػػػن كاقػػػػع اتٟيػػػػاة حيػػػػث ات١شػػػػكلبت الإنسػػػػانية كالاجتماعيػػػػة تٖػػػػيط بالإنسػػػػاف فتدفعػػػػو للتفكػػػػتَ 
 ـ(.ََِٖ كالبحث عن حلوؿ ت٢ا. )نبهاف،

 

 مفهوـ إستًاتيتية حل الدشكلبت:
حػل ات١شػػكلبت علػػى أنػػو:  إسػػتًاتيجيةتعػرؼ الأدبيػػات 

تصور عقلي ينضوم على سلسلة من ات٠طوات ات١نظمػة الػتي 
 يستَ عليها الفرد بغية التوصل إفُ حل للمشكلة.

 

 شركط اختيار إستًاتيتية حل الدشكلة:
 كىي: ؛التي ت٬ب مراعاصا عند اختيار ات١شكلةىناؾ عدد من الشركط 

 .تٖقق أىداؼ الدرسف أ -ُ
 أف تكوف مناسبة ت١ستول ات١تعلمتُ.  -ِ
 أف تكوف متصلة تْياة ات١تعلمتُ كخبراصم السابقة. -ّ
 أمكن. الابتعاد عن استخداـ الطريقة الإلقائية ما -ْ
 قابلية ات١شكلة للحل. -ٓ
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 خطوات إستًاتيتية حل الدشكلبت:
 حل ات١شكلبت لابد من إتباع ات٠طوات التالية في التدريس: إستًاتيجيةلتطبيق 

  إثارة ات١شػػػكلة: يطلػػػق علػػػى ىػػػذه ات٠طػػػػوة مرحلػػػة الإحسػػػاس بات١شػػػكلة، فلببػػػد أف يتحسػػػػس
الطلبػػة ات١شػػكلة بأنفسػػهم، كلابػػد مػػن إثارصػػم للتفكػػتَ فيهػػا، كذلػػك مػػن خػػلبؿ عػػرض ات١علػػم 

 تعلق بات١شكلة ات١طركحة.ت٣موعة من ات١علومات أك البيانات التي ت
 :ـ، تْيػػث لا كمفهػػو  بشػػكل كاضػػ ، ك صػػياغة إجرائيػػة قابلػػة للحػػل صػػياغتهاك  تٖديػػد ات١شػػكلة

 ، كتٖديدىا في صورة سؤاؿ أك أكثر.تٮتلف الطلبة حوت٢ا
 :ا مقتًحة مؤقتة تٟتُ التثبت من صحتها أك رفضها أك قبوؿ تْيث ت٘ثل فركضن  اقتًاح الفركض

حػػػػث ات١تعلمػػػتُ علػػػى عػػػػرض  :كدكر ات١علػػػم في ىػػػذه ات٠طػػػوة اتخػػػػر.بعضػػػها كرفػػػض الػػػبعض 
 ت٣موعة من الأفكار أك اتٟلوؿ ات١قتًحة للمشكلة.

  ات١فاضػػػػلة بػػػػتُ الفػػػػركض كاختيػػػػار اتٟػػػػل الأفضػػػػل: يوجػػػػو ات١علػػػػم ات١تعلمػػػػتُ إفُ اختبػػػػار اتٟلػػػػوؿ
العملػػي إذا  ، بالإضػػافة إفُ التجريػػبتػػوفرة لػػديهمعلومػػات كالبيػػانات ات١ات١قتًحػػة مسػػتخدمتُ ات١
 استدعى الأمر ذلك.

 :كالعمل على تنفيذ اتٟل، كالتأكد من صحتو كمناسبتو للمشكلة، كقضائو عليها  اتٗاذ القرار
 فعلبن.

 كلابد من مراعاة:
 لأف النقاش قد يطوؿ في بعض العناصر على حساب غتَىا. ؛إدارة كقت الدرس -
لأف ىػذا  ؛إثارة شعور الطالب ت٨ػو ات١شػكلةى الإعداد اتٞيد للمدخل للمشكلة، كالتًكيز عل -

 .الإستًاتيجيةت٦ا يعتُ على تفاعل الطلبب كت٧اح 
  



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 198 

 

 مثاؿ تطبيقي:
( ڄ ڄ ڄ ...): تعػػافُقػػاؿ الله  ن في ات١ثػػاؿ التطبيقػػي التػػافِ   طبقػػو علػػى آيات أخػػرل:ت٘ع ػػ

 .[ٕ]الفاتٖة:
 إثارة الدشكلة: -

 ىل ىناؾ فرؽ في ات١عتٌ بتُ ) ل( ك)ضل(؟ متعلميو:يقوـ ات١علم بإثارة ات١شكلة كذلك بسؤاؿ 
 تحديد الدشكلة:  -

 ا:كذلك بالتًكيز أكثر في ىذه ات٠طوة حيث يطرح سؤاؿ أكثر تٖديدن 
 ما أثر قراءة )كلا الضالتُ( بالظاء بدؿ الضاد؟

 اقتًاح الفركض: -
 كتٯكن أف تكوف: ؛فت  اطاؿ لفرض الفركض

 يؤدم إفُ تٖريف ات١عتٌ. ت٦ا ؛الأكؿ: ضياع ات١خرج )ت٥رج الضاد(
 ا في ات١عتٌ.كاضحن  اقد لا يظهر تغتَن  ؛الثاني: تقارب ات١خرج )ت٥رج الضاد(

 الدفاضلة بتُ الفركض كاختيار الأمثل: -
 يقوـ ات١علم بتوجيو ات١تعلمتُ باختيار الفرض الأمثل من خلبؿ ما تٚع.

 اتخاذ القرار: -
أف ضػياع ات١خػرج )ت٥ػرج الضػاد( يػؤدم إفُ تٖريػف  :حيث يقوـ ات١تعلموف باتٗاذ اتٟل الأمثل كىػو

 ات١عتٌ.
 متى لطتار إستًاتيتية حل الدشكلبت في التدريس؟

مػن الظػركؼ لابػد مػن تػوافر تٚيعهػا أك بعضػها لتطبيػق أسػلوب حػل  اعػددن  -أيهػا الػدارس- ىناؾ
 كىي: ؛ات١شكلبت
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خاصػػة مهػػارات حػػل  إذا كػػاف ات٢ػػدؼ مػػن التػػدريس يركػػز حػػوؿ تنميػػة مهػػارات التفكػػتَ العليػػا، .ُ
 ات١شكلبت كاتٗاذ القرار كالتفكتَ الناقد.

 .طالبنا( ّٓ-َّعدد ات١تعلمتُ في الصف )اتٟلقة القرآنية( معقوؿ، كلا يزيد عن ) .ِ
 لدل ات١تعلمتُ خلفية معرفية جيدة عن ات١شكلة موضوع التدريس. .ّ
 معظم ات١تعلمتُ من ذكم القدرات الأكادتٯية ات١توسطة كالعالية. .ْ
إمكانيػػة لتػػوفتَ مصػػادر الػػتعلم كات١ػػواد كالأجهػػزة ات١طلوبػػة تٞمػػع البيػػانات كات١علومػػات أك ىنالػػك  .ٓ

 لتنفيذ اتٟلوؿ ات١ختارة.
 لدل ات١تعلمتُ قدرة على الانضباط الذاتي كالالتزاـ في العمل. .ٔ
 .حل ات١شكلبت إستًاتيجة فيذا من تنإذا كاف ات١علم متمكنن  .ٕ

:خصائص التعلم بإستًاتيتية حل الدشكلبت  
 حل ات١شكلبت تٔا يلي: إستًاتيجيةيتميز التعلم باستخداـ 

o  .إف التعلم ىو تعلم ذك معتٌ، لأنو مستند إفُ حاجات ات١تعلمتُ كمشكلبت كاقعية يعيشونها 
o  البحػػث لإت٬ػػاد حلػػوؿ إنػػو تعلػػم يعتمػػد علػػى خػػبرات ات١تعلمػػتُ السػػابقة، مػػن خػػلبؿ تو يفهػػا في

عامػػل الثقػػة كتشػػجع فيػػو تػػزرع فالتعليميػػة، تٕعػػل مػػن ات١ػػتعلم ت٤ػػور العمليػػة ك  ،ت١شػػكلبت جديػػدة
 .على الإبداع في الاستنباط

o  ،ت٦ػا تٯكػن ات١تعلمػتُ مػن  ،ربط بػتُ الفكػرة كالعمػلكيػإنو تعلم يربط بتُ ات١ػواد الدراسػية ات١ختلفػة
 مواجهة مشكلبصم خارج ات١درسة.

o  تٕعل ات١ػتعلم يػتقن التفكػتَ ات١نطقػي ، ك ات العقليةإنو تعلم منشط للدماغ كالتفكتَ، كينمي القدر
 ،البحػػػػث، التحليػػػػل مثػػػػل: ؛السػػػػليم، فيكتسػػػػب بعػػػػض ات١هػػػػارات اللبزمػػػػة لػػػػتعلم القػػػػرآف الكػػػػريم

 ات١قارنة، الاستنتاج.
o   ا على كيفية تفهم اتيات كتدبرىا.تدرب ات١تعلم كتعده عقلي 

 



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 200 

 
 ات١شكلبت.حل  / أضف ثلبث مزايا إضافية لإستًاتيجيةُ

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 
 / اقتًح ت٣موعة من الدركس تٯكن تنفيذىا باستخداـ إستًاتيجية حل ات١شكلبت.ِ

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 
 

*     *     * 
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ت٬ػػػػػػػػػب التنبػػػػػػػػػو إفُ عػػػػػػػػػدـ ت٘ثيػػػػػػػػػل أدكار لا 
تتناسػػػب مػػػع أحكػػػاـ الشػػػريعة الإسػػػلبمية 

الصػػػػػػلبة -)كالتشػػػػػػبو، كت٘ثيػػػػػػل العبػػػػػػادات 
 ، كات١عاصي(-مثلبن 

 

 خامطًا: إضتراتًجًُ تمجًل الدوز:

علػػى افػػتًاض أف للمػػتعلم دكرنا ت٬ػػب أف يقػػوـ بػػو معػػبرنا عػػن نفسػػو أك عػػن  سػػتًاتيجيةتقػػوـ ىػػذه الإ
تْيػػػث يػػػتم ذلػػػك في بيئػػػة آمنػػػة ك ػػػركؼ يكػػػوف فيهػػػا ات١تعلمػػػوف متعػػػاكنتُ  ؛أحػػػد آخػػػر في موقػػػف ت٤ػػػدد

 كمتسات٤تُ، كت٢م ميل إفُ ت٘ثيل الأدكار.
في ت٦ارسػػة ىػػذا النشػػاط مػػن قػػدراصم علػػى التعبػػتَ كالتفاعػػل مػػع اتخػػرين، كتنميػػة كيطػػور ات١تعلمػػوف 

 سلوكيات مرغوب فيها، كتطوير شخصياصم بأبعادىا ات١ختلفة.
أنػػػو نشػػػاط يقػػػوـ بػػػو ات١ػػػتعلم كفػػػق قواعػػػد كأصػػػوؿ معركفػػػة، كتٮتػػػار فيهػػػا  سػػػتًاتيجيةكيقصػػػد كػػػذه الإ

 فق ذلك ات١مارسة غتَ الواقعية ت١شهد ت٘ثيلي تعليمي.ات١شاركوف الأدكار التي يقوموف بتأديتها، كيرا
 

 كيف تنفذ ىذه الإستًاتيتية؟
 تنفذ من خلبؿ عدد من ات٠طوات: 

  ت٘ثيل الدكر.تٖديد ات١برر من استخداـ 
 .تٖديد ات٢دؼ من ت٦ارسة ت٘ثيل الأدكار 
 .تٖديد ات١هاـ ات١طلوبة 
 .توفتَ الوقت الكافي للمتعلمتُ لقراءة الدكر ات١طلوب القياـ بو 
 .الانتقاؿ إفُ تنفيذ الأنشطة ات١طلوبة 
 .قراءة التعليمات كتٖديد أم أسلوب من أساليب ت٘ثيل الدكر الذم سيستخدـ 
  التي سوؼ تٯارسها ات١تعلموف في حجرة التعلم.تٖديد الأنشطة 

 

 ألظاط إستًاتيتية تدثيل الأدكار:
ت٘ثيػػل الػػدكر التلقػػائي: كفيػػو تٯػػارس الأفػػراد الأدكار في نشػػاطات حػػرة غػػتَ ت٥طػػط ت٢ػػا، يقػػوـ ات١تعلمػػوف  -

 فيها بتمثيل الدكر دكف إعداد مسبق.
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عػػػدٌ مػػػن مصػػادر أخػػػرل، كيوجػػػو ات١علػػػم لعػػب الػػػدكر ات١خطػػػط لػػو: كىنػػػا تٯكػػػن أف يكػػػوف اتٟػػوار قػػػد أ -
 ات١تعلمتُ لأداء ىذه الأدكار في ات١وقف التعليمي.

 ؛ت٘ثيػػػل الػػػدكر مػػن عػػػدة خطػػػوات إسػػتًاتيجيةيتكػػػوف نشػػػاط  وات تدثيػػػل الأدكار في درس قػػػرآني:خطػػ
 كىي:
 .صيئة اطموعة 
 .ُاختيار ات١شاركت 
 . صيئة ات١كاف 
 .التمثيل أك الأداء 
 .ات١ناقشة كالتقويم 
 .ات١شاركة في ات٠برات، كالتعميم للوصوؿ إفُ عناصر الدرس ات١قصودة، كتلخيصها ككتابتها 

 ككل خطوه ت٢ا ىدؼ تسهم بو في الإثراء أك التًكيز على النشاط التعليمي.
 

 :ما لغ  مراعاتو عند تنفيذ ىذه الإستًاتيتية
  . اختيار موضوع يصل  للتطبيق 
  بواقع ات١تعلمتُ. اأف يكوف ات١وضوع مرتبطن 
 .ُأف تكوف ات١شاركة تطوعية، كليستإجبارية من ات١تعلمت 
 أف يبدم ات١تعلموف آراءىم تْرية. 
  ا، مع مراعاة شمولية الدكر لكل جوانبه(موضوع الدرس)الالتزاـ بالقضية ات١طركحة. 
 جلسة تقويم للنتائج بعد تدكينها، كاستخلبص اتراء ات١تفق عليها. عقد 
 

آخػػػر حػػػػوؿ قضػػػية رمػػػػي  اطالػػػب تٯثػػػػل دكر لػػػيعلم آخػػػر صػػػػفة التػػػيمم، كطالػػػب ت٭ػػػػاكر طالبنػػػ مثػػػاؿ:
 تداب الإسلبـ في النظافة كالنظاـ. االقاذكرات في الأماكن العامة متطرقن 
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 ثلبث فوائد لاستخداـ إستًاتيجية ت٘ثيل الأدكار. / ىات أىمُ

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 
 / اقتًح دركسنا يناسب تنفيذىا باستخداـ إستًاتيجية ت٘ثيل الأدكار.ِ

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 

*     *     * 
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ييعػػػد  القػػػرآف الكػػػريم مػػػن أكثػػػر مػػػواد العلػػػوـ الشػػػرعية الػػػتي 
يلبئمهػػا ىػػذا النمػػوذج مػػن التػػدريس، كتٓاصػػة في ات١راحػػل 
الأعلػػػػى في التعلػػػػيم )ات١توسػػػػطة، كالثانويػػػػة(؛ نظػػػػرنا لوجػػػػود 

 عدد من الطلبب ات١تميزين في تلبكة القرآف كحفظو
 

 تعلًه الأقساٌ: ضادضًا: إضتراتًجًُ

 مفهوـ إستًاتيتية تعليم الأقراف:
، كيبتٌ على أساس اتعلم الأقراف ىي نظاـ للتدريس يساعد فيو ات١تعلموف بعضهم بعضن  إستًاتيجية

أف التعليم موجو كمتمركز حوؿ ات١تعلم، مع الأخذ في الاعتبار بيئة التعلم الفعالة التي تركػز علػى انػدماج 
تٖػػت  اعمليػػة الػتعلم التعػػاكني، كيعتمػػد علػى قيػػاـ ات١تعلمػتُ بتعلػػيم بعضػهم بعضنػػات١ػتعلم بشػػكل كامػل في 

كمػػا أنهػػا تعػػػتٍ اسػػتخداـ الأقػػراف في الأنشػػطة ات١نظمػػة لإتاحػػػة ات١زيػػد مػػن الفػػرص أمػػػاـ  إشػػراؼ ات١علػػم،
 ات١تعلمتُ ت١مارسة ما تعلموه في ا﵀تول.

 بالطريقػػة العاديػػة )الإلقػػاء، النقػػاش،يقػػدـ ات١علػػم الػػدرس : بأف سػػتًاتيتيةتنفيػػذ ىػػذه الإ ك كػػن 
...(، كبشػػػكل مركػػػز في كقػػػت قصػػػتَ، يكفػػػي لاسػػػتيعاب الطػػػلبب )ات١تميػػػزين(،   يطلػػػب مػػػن الػػػذين 
اسػػتوعبوا ات١علومػػة أف يسػػاعدكا زملبئهػػم في فهػػم ات١علومػػة، كيأتي دكر ات١علػػم بعػػد ذلػػك تٔتابعػػة اتٞميػػع، 

 دخل مباشر منو.كالتًكيز على اتٟالات ات٠اصة، التي تٖتاج إفُ ت
 

 تعليم الأقراف: إستًاتيتيةألعية 
  تسػػػػػػاعد معلػػػػػػم الفصػػػػػػوؿ ذات الأعػػػػػػداد

الكبػػػػػػػػتَة كذكم ات١سػػػػػػػػتويات التحصػػػػػػػػيلية 
 ات١تباينة على تٖقيق أىداؼ التعلم.

  تٗفػػف العػػبء عػػن ات١علمػػتُ كتسػػاعدىم
 على توجيو نشاطهم للتفاعل مع ات١تعلمتُ كالاىتماـ كم.

  يصػػػػب  تْيػػػث  ؛مػػػػن تركيزىػػػا حػػػوؿ ات١علمػػػػتُ تٕعػػػل أنشػػػطة الػػػػتعلم مركػػػزة حػػػوؿ ات١تعلمػػػػتُ بػػػدلان
 ات١تعلمتُ أكثر إت٬ابية في ات١شاركة الفعالة في عملية التعلم.

 لقدرتػو كسػرعتو في أداء ات١هػاـ  اتوجو الاىتماـ الفردم للقرين بإتاحة فرص أفضل لو للتعلم كفقنػ
 ات١كلف كا.



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 205 

  علػػى الػػتعلم؛ فإنػػو مػػن السػػهل  اتنمػػي لػػدل ات١تعلمػػتُ قناعػػة بأنػػو إذا كػػاف قػػرين كػػل مػػنهم قػػادرن
، كيثقوا أكثر في قدرصم علػى الػتعلم، كخاصػة ات١تعلمػتُ ذكم مسػتويات اأف يتعلموا أيضن عليهم 

 الطموح ات١نخفضة كالذين تقل ثقتهم بأنفسهم.
 

 شركط استخداـ ىذه الإستًاتيتية:
  الإستًاتيجيةفهم ات١علم كات١تعلمتُ لأىداؼ ىذه. 
  .ملبحظة أداء كل من القرين ات١علم كالقرين ات١تعلم 
 سيدرٌسو لزملبئو ت١ا القرين ات١علم إتقاف. 
 إت٧ازه كتقدير جهدهند إثابة القرين ات١علم ع. 

 

 العوامل الدؤثرة في إستًاتيتية تعليم الأقراف:
  إذا كػػاف الأقػػراف مػػن ات١سػػتول الاجتمػػاعي كالثقػػافي نفسػػو، فػػإف تعلػػم الأقػػراف يكػػوف أفضػػل منػػو

 عندما تتباين ىذه ات١ستويات.
 ؛ فكلما ازداد التوافق الشخصي كالاجتمػاعي بػتُ الأقػراف، ككلمػا اشػتًكوا قبوؿ الأقراف لبعضهم

في بعض ات١يوؿ كالاتٕاىات كالقيم كاتماؿ كات٠صائل الشخصػية؛ زادت فػرص الاسػتفادة  امعن 
 . االتًبوية من تفاعلهم معن 

 لا يزيػد علم، تْيث كلما زاد عمر القرين ات١علم عن عمر القرين ات١تعلم أدل ذلك إفُ تٖستُ الت
 ثلبث سنوات.ىذا الفرؽ عن 

  زادت إمكانية تٖقيق أىػداؼ الػتعلم، كيكػوف الػتعلم أكثػر كلما تكررت جلسات تعليم الأقراف
 ؛ا في خػلبؿ فػتًة ت٤ػددة مػن الػزمن، أمػا بالنسػبة لطػوؿ اتٞلسػةفائدة عن اتٞلسػات الأقػل تكػرارن 

 لطبيعة ات١ادة الدراسية كعمر الأقراف. افإنو يتفاكت كفقن 
 حيػػػث إف تػػػدريب الأقػػػراف ات١علمػػػتُ ت٭سػػػن مػػػن  ؛لتػػػدريب فائػػػدة كبػػػتَة بالنسػػػبة لتعلػػػيم الأقػػػرافل

 ،يتصػػل بالقػػوانتُ الصػػفية، كيشػػمل ذلػػك تػػدريبهم علػػى مػػا فعػػاليتهم في ىػػذا النػػوع مػػن التعلػػيم
 ت٬ابية ت١ن يقوـ بالتدريس لو.باط كالعلبقات اتٞيدة كالنظرة الإالانض :مثل
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دكر الدعلم في عملية تدريس الأقراف:   
عػن الػدكر الػذم يقػوـ بػو في التعلػيم التقليػدم، فػػات١علم  الإسػتًاتيجيةتٮتلػف دكر ات١علػم في ىػذه 

 كاتتي: ؛  ىنا ىو ات١نظم للمجموعات كات١رشد كات١عتُ كقت اتٟاجة
 نشػػػػاط  تٖضػػػتَ الأدكات كالوسػػػػائل اللبزمػػػػة لعمليػػػػة التػػػػدريب مػػػع تٗصػػػػيل الػػػػزمن الػػػػلبزـ لكػػػػل

 أقلبـ(. ، سبورة، )مصحف: مثل؛كات١كاف ات١ناسب لتطبيقو
  كالػػػػتي يسػػػػتَ علػػػػى الإسػػػػتًاتيجيةتٖديػػػػد الأىػػػػداؼ ات١تطلبػػػػة لػػػػدرس القػػػػرآف الكػػػػريم باسػػػػتخداـ ،

 أساسها العمل مع القرين ات١علم.
 لفػػة كأسػػاليب التعزيػػز ات١ناسػػبة للمواقػػف التعليميػػة ات١خت ،تٖديػػد طريقػػة التعامػػل مػػع القػػرين ات١ػػتعلم

 أثناء دراستو للقرآف الكريم.
  عمل بطاقات ملبحظػة لكػل نشػاط في درس القػرآف الكػريم، يػدكف فيهػا مػدل اسػتفادة ات١ػتعلم

أك إعػػػادة النشػػػاط بطػػػرؽ ت٥تلفػػػة  ،مػػػن الأسػػػلوب، مػػػع ذكػػػر نػػػواحي الضػػػعف كالسػػػلبية لتجنبهػػػا
 أخرل تكوف أكثر فاعلية مع ات١تعلم.

 إلا في الأكقػػات الػػتي تتطلػػب تػػدخل إت٬ػػاه منػػو، كذلػػك مػػع مراعػػاة عػػدـ التػػدخل  عمػػلال متابعػػة
 درس.اط أك تغيتَ الأداة أثناء اللتصحي  مسار نش

 
 تٗتلف من حيث: كىي ؛أت٪اط كثتَة من تعلم الأقراف ىناؾ ألظاط تعليم الأقراف:

 :(ت٥تلفةأعمار ، العمر نفسو) عمر القرين ات١علم كالقرين ات١تعلم. 
 ت٣موعة صغتَة(.، )اثناف: عدد ات١شتًكتُ في التعلم 
 :)دكر تبادفِ(.، )دكر ثابت ات١سؤكليات )الأدكار 
 :تكميلية(، )كلية نوع ات١شاركة. 
 عن بعد(، لوجو اكجهن ، )فردم خصوصي :نوع التعليم. 

 :كفيما يلي توضي  لبعض ىذه الأت٪اط
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ات١علػػم مػػن زميلػػو ات١علػػم، كالرجػػوع إليػػو إف تعلػػم 
في بعػػػػػػػػػض مػػػػػػػػػا يواجهػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػن صػػػػػػػػػعوبات في 
التػػػػػدريس، ككػػػػػذلك  اسػػػػػتفادتو منػػػػػو في قػػػػػراءة 
اتيات أمامػػػػػػػو قبػػػػػػػل تلقينهػػػػػػػا للطػػػػػػػلبب؛ ىػػػػػػػو 

 .شكل من أشكاؿ تعلم الأقراف
 

الأفقي، حيػث يقػوـ تعليم الأقراف من العمر نفسو بتُ الفصوؿ، أك ما يسمى بالتقسيم  النمط الأكؿ:
وف في ات١سػػتول العمػػرم نفسػػو، ات١تعلمػػوف تٔسػػاعدة أقػػراف آخػػرين خػػارج فصػػلهم الأصػػلي؛ تْيػػث يكونػػ

 أشكاؿ ت٥تلفة للتفاعلبت ات١مكنة بتُ الأقراف في ىذا النمط كالتافِ: ىناؾك 
  ا.ا عشوائي  ا، أك في ت٣موعات توزيعن ا عشوائي  توزيع ات١تعلمتُ كأقرانهم في أزكاج توزيعن 
 .اختيار ات١تعلم لقرينو أك اطموعة لقرنائها من الفصل اتخر 
 إتقػػػاف ، مسػػػتول اتٟفػػػظ، مثػػػل: الشخصػػػية ؛ا ت١عػػػايتَ ت٤ػػددةتوزيػػع ات١ػػػتعلم كالقػػػرين في أزكاج كفقنػػػ

مزاكجػػة  مػػع مراعػػاةعلػػى أسػػاس تلػػك ات١تغػػتَات ) تكػػوف ات١زاكجػػةحيػػث ؛ كت٨ػػو ذلػػك، التجويػػد
 .كىكذا (،مع مرتفعي التحصيل ات١تعلمتُ ذكم الصعوبة في التعلم

تػػدريس الأقػػراف كفػػق السػػن أك مػػا يسػػمى بالتنظػػيم الرأسػػي، كفيهػػا يكػػوف "القػػرين ات١علػػم"  الػػنمط الثػػاني:
"القػرين ات١ػتعلم"  ك"القرين ات١تعلم" ت٥تلفتُ في ات١ستول الصفي، حيث يتًاكح الفرؽ بتُ "القرين ات١علػم"ك

 بتُ سنة إفُ سنوات عديدة.
 اكػبر سػن  انػدماج الأقػراف كفػق السػن في بػرامج غػتَ رتٝيػة، كفيػو يقػوـ "القػرين ات١علػم" الأ النمط الثالث:

تسػاعد ت٣موعػة مقابلػة  ، أك ت٣موعػة أعلػى مسػتول عمػريا  ابالإشراؼ أك ات١ساعدة ت١ػتعلم أصػغر منػو سػن  
في أنشػػػػػطة خػػػػػارج نطػػػػػاؽ بػػػػػرنامج  أقػػػػػل مسػػػػػتول عمػػػػػريا  

 الدراسة.
يشػػػرح  ، تْيػػػثات١سػػػاعدة خػػػارج ات١درسػػة الػػنمط الرابػػػع:

، الإسػػػػػتًاتيجيةات١علػػػػػم للطػػػػػلبب آليػػػػػة العمػػػػػل كفػػػػػق ىػػػػػذه 
كينفذىا الطلبب فيما بينهم، خارج كقت الدرس )مثػل: 

 .أف يتوفُ طالب تصحي  ت٥رج حرؼ معتُ لزميلو بعد انتهاء الدرس(
 

 مواقف تعليمية تصلح لتفعيل ىذه الإستًاتيتية في الحلقة القرآنية:
  حضوره.التسميع الثنائي بتُ الطلبب )أك التسميع بنظاـ العرفاء( قبل حضور ات١علم أك أثناء 
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  تصويب الأخطاء؛ ىناؾ طلبب متميػزكف في تطبيػق الأحكػاـ كات١خػارج كغتَىػا، تٯكػن أف يسػتفيد
 ات١علم منهم في تدريب زملبئهم.

 .التلقتُ كالتدريب على القراءة الصحيحة 
 .حفظ آيات النصاب اتٞديد كتسميعها 
 أك غػػتَ  (ىدايػػة اتيػػة مهارة اسػػتنباط السػػؤاؿ التػػدبرم، أكػ)كػػ  التػػدريب علػػى إتقػػاف بعػػض ات١هػػارات

 ذلك.
 مزايا إستًاتيتية تعليم الأقراف: 

 .تكوين اتٕاه إت٬اه ت٨و ات١درسة 
 .ات١ساعدة على تطوير مهارات الإدارة كالتنظيم 
 كزيادة الثقة بالنفس، اكتساب مستول طموح أعلى. 
  تٖمل ات١سئولية، كالتدريب على اكتساب خبرات في مساعدة اتخرين. 
 قويم الأفراد كاتٞماعات.إتاحة الفرص لت 
 

 
 الإستًاتيجية على: كض  أبرز آثار استخداـ إستًاتيجية تعليم الأقراف

 ات١علم: ............................................................................................
..................................................................................................... 
 الطالب ات١علم: .....................................................................................

..................................................................................................... 
 الطالب ات١تعلم: ...................................................................................

..................................................................................................... 
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 ضابعًا: إضتراتًجًات حفظ الكسآٌ الكسيه:
نظػػػػرنا لاخػػػػتلبؼ قػػػػدرات ات١تعلمػػػػتُ في اتٟفػػػػظ كالاسػػػػتظهار كالإتقػػػػاف نتيجػػػػة للفػػػػركؽ الفرديػػػػة، 

 :كمنها ؛ستًاتيجيات التًبوية ات١ناسبة في اتٟفظالإيتوجب على ات١علم أف يستخدـ بعض 

 .الكلية ستًاتيجيةالإ -أ 
 اتٞزئية. ستًاتيجيةالإ -ب 

 كمنو النل القرآني. ات٠اصة تْفظ النصوص، ات١شهورة كت٫ا من الطرؽ
 العوامل الدساعدة في حفظ القرآف الكريم كتذكره:

 ات١عتٌ.غتَ كاض  إف النل ات١فسٌر أسرع في اتٟفظ من النل كضوح الدعتٌ:  -
 قراءة ذاتية بوعي. كىو قراءة النل ا﵀فوظاستخداـ التسميع الذاتي:  -
 بالذاكرة. اكثيقن  اكذلك لارتباطو ارتباطن سلبمة الجهاز العصبي كالدماغ:  -
تستَ عملية اتٟفظ كالتػذكر مػع ت٪ػو الفػرد؛ فالأطفػاؿ ت٭فظػوف  العمر العقلي كالزمتٍ للمتعلم: -

 ، كحفظ الصغر أسرع كأبقى في الذاكرة.اآلي   اما يقدـ إليهم من مادة حفظن 
إفٌ كجػػػػود النيػػػػة يسػػػػاعد بشػػػػكل مباشػػػػر في اتٟفػػػػظ، كذلػػػػك لارتباطػػػػو بالرغبػػػػة  كجػػػػود النيػػػػة:  -

 كالدكافع.
 كيسميو علماء النفس: "التمرين ات١وزعٌ كالتمرين ات١رك ز في اتٟفظ". مراعاة توزيع الحفظ: -
 قراءة السور القرآنية في الصلوات. :: كذلك مثلاستخداـ الدادة المحفوظة كتطبيقها في الواقع -
كلما أتقن اتٟفػظ كانػت درجتػو أحسػن، كيظهػر ذلػك مػن خػلبؿ القػدرة اف الحفظ: درجة إتق -

 على تذكر مادتو كاستظهاره بسهولة.
إف مػػا يصػػل إفُ الػػذاكرة بأكثػػر مػػن كسػػيلةو أك حاسػػة  اسػػتخداـ أكثػػر مػػن كسػػيلة في الحفػػظ: -

 سهل ت٦ا يصل إليها بوسيلة كاحدة.يكوف حفظو أ
 كىو زيادة مرات التًداد كالإعادة في حفظ آيات القرآف الكريم. التكرار: -
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 الإستًاتيتية الكلية في حفظ القرآف الكريم:
 ،أك اتٞػزء ،أك الصػفحة ،حفظ اتٟزب ا﵀دد

أك تٚلػػػػػػػػة كاحػػػػػػػػدة دكف إجػػػػػػػػراء  ،أك السػػػػػػػػورة
كذلػػك بتكرارىػػا مػػن أكت٢ػػػا  ؛تبسػػيط أك تٕزئػػة

إفُ آخرىػػػػا حػػػػتى تٖفػػػػظ، سػػػػواء كػػػػاف ذلػػػػك 
 .أك الطريقة الفردية بالطريقة اتٞماعية

، كإعطػاء كلمػات تقديريػػة تزيػد مػن الرغبػػة في لبن كيكػػوف بتقػديم اتٟػوافز مػػثالتًغيػ  في الحفػظ:  -
 ت١ا ينجزه ات١تعلم. فوريا   ااتٟفظ، كتعدٌ تعزيزن 

 أك ذات علبقة كا.تٔعتٌ ربط ات٠برات اتٞديدة بأخرل تشبهها  الربط بالخبرات السابقة: -
: كذلػػك ت١ػػا ت٭ػػدث مػػن ألفػػة للمػػتعلم ت١ػػا مػػر بػػو مػػن الاقتصػػار علػػى مصػػحف كاحػػد في الحفػػظ -

 مواضع.
كذلػػػػك لأنهػػػػا  ؛أكقػػػػات السػػػػحر كالفجػػػػر: مثػػػػل اختيػػػػار الأكقػػػػات الدناسػػػػبة )نشػػػػاط الػػػػذىن(: -

 تصادؼ راحة الدماغ. 
 جدكؿ يومي أك أسبوعي أك شهرم. فقك  الدراجعة الدكرية: -
تٔعتٌ عدـ النظر إفُ عملية اتٟفظ بأنها سػتحدث  شاملة على الدادة قبل حفظها: إلقاء نظرة -

في نػػػل مفكػػػك لا يلػػػم ات١علػػػم بأطرافػػػو، كىػػػذا مػػػا يسػػػمى بالنظػػػرة الكليػػػة للػػػنل حػػػتُ طلػػػب 
 اتٟفظ.

 

 الإضتراتًجًُ الكلًُ في حفظ الكسآٌ الكسيه: -أ

كيقصػػػػػػػد كػػػػػػػذه الطريقػػػػػػػة: حفػػػػػػػظ اتٟػػػػػػػزب ا﵀ػػػػػػػدد أك 
دكف إجػػػراء  الصػػػفحة أك اتٞػػػزء أك السػػػورة أك تٚلػػػة كاحػػػدة

تبسيط أك تٕزئة، كذلك بتكرارىا من أكت٢ػا إفُ آخرىػا حػتى 
أك الطريقػػػػة  كػػػػاف ذلػػػػك بالطريقػػػػة اتٞماعيػػػػة  تٖفػػػػظ، سػػػػواءن 
 الفردية.

 

 الكلية في حفظ القرآف: الإستًاتيتيةإجراءات 
  لفهمو قبل اتٟفظ. لان قراءة السورة أك النصاب كلو أك 
   كانت من طواؿ السور.الربط بتُ أجزاء السورة بعد حفظها إذا 
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 الكلية: لإستًاتيتيةمثاؿ: خطوات تدريس الحفظ با
 خطوات درس اتٟفظ كالتافِ:

 التمهيد للدرس. .ُ
 القراءة النموذجية من قبل ات١علم. .ِ
تػػلبكة ات١تعلمػػتُ: تْيػػث يتلػػو ات١تعلمػػتُ آيات الػػدرس تػػلبكة ت٣ػػودة، كات١علػػم يصػػح  ت٢ػػم مػػا يصػػدر  .ّ

 منهم من أخطاء فور كقوعها.
مػػع بيػػاف بعػػض ات١فػػردات الغامضػػة. )ات٠طػػوات السػػابقة كلهػػا ىػػي خطػػوات  لان اتيات إتٚػػاشػػرح  .ْ

 .درس التلبكة ات١عتادة(
تػػدريب ات١تعلمػػتُ علػػى اتٟفػػظ: يوجػػو ات١علػػم الطػػلبب إفُ الػػتلبكة اتٞماعيػػة )بصػػوت معتػػدؿ( مػػن  .ٓ

م مػػن درجػػة أكؿ النصػػاب إفُ نهايتػػو، كتسػػتمر الػػتلبكة حػػتى يشػػعر ات١علػػم بتقػػدـ الطػػلبب كاقػػتًاك
اتٟفظ،   يرشدىم إفُ غلق ات١صاحف مع استمرارىم في التلبكة من صػدكرىم، فػإذا صػدر عػنهم 

 خطأ صح  ت٢م ات١علم.
 التسميع الفردم: بالاستماع إفُ حفظ ات١تعلمتُ للآيات كتشجيعهم. .ٔ
الػتلبكة الواجب ات١نػزفِ: بإرشػاد ات١تعلمػتُ إفُ التسػميع الػذاتي لنفسػو، أك التسػميع علػى مػن يػتقن  .ٕ

 في البيت، كقراءة اتيات في الصلبة، كذلك لتثبيت اتٟفظ. 

 الكلية في حفظ القرآف كتحفيظو: إستًاتيتيةإلغابيات 
  لكمية الإت٧از من حفظ اتيات القرآنية. اتثتَ دافعية الطالب للحفظ نظرن   
 .حفظ السورة أك اتٞزء بتًابط لوجود كحدة موضوعية بتُ اتيات 
  الصفحة ات١قػرر حفظهػا كاملػة إفُ حافظػة ات١تعلمػتُ، كبتكرارىػا تٖفػظ مػن أكت٢ػا ترد الوحدة أك

 .إفُ آخرىا
 .تناسب حفظ السور القصتَة السهلة ات١فردات  
 حيػػث إف كػػل آيػػة تأخػػذ نصػػيبها مػػن القػػراءة كاتٟفػػظ مػػع سػػائر اتيات ا﵀ػػددة  ؛تثبػػت اتٟفػػظ



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 212 

 بنسبة متساكية.
 لوحدة ا﵀ػددة مػن اتيات الكرتٯػة بدرجػة كاحػدة، فيبػدك توزع انتباه ات١تعلم كذه الطريقة على ا

فػظ كاسػػتجابة معناىػا مػن أكت٢ػا إفُ نهايتهػا دفعػة كاحػدة، كىػػذا مػن العوامػل ات١سػاعدة علػى اتٟ
 الذىن لربط أجزائها.

 الكلية في حفظ القرآف: الإستًاتيتيةسلبيات 
 لأف  ؛خاصة إذا كانت طويلػة ،سيما الضعفاء منهملاك لل كالسآمة في نفوس ات١تعلمتُ تبعث ات١

ػ اات١تعلم يبذؿ جهػدن  في حفػظ الػنل، كتسػتوجب تركيػز الانتبػاه بدرجػة كاحػدة مػع تٚيػع  اعظيمن
 .اتيات

  ،يتطلػػػب اتٟفػػػظ الكلػػػي للوحػػػدة ا﵀ػػػددة قػػػدرة علػػػى التًكيػػػز، كقػػػوة في اتٟافظة،كحسػػػن الفهػػػم
 كات١تعلموف متفاكتوف في قدراصم كاستعداداصم.

 تُ في اتٟفظ كصغار السن، إذ ات١طلوب في تٖفػيظهم الانتقػاؿ مػن السػهل إفُ لا تناسب ات١بتدئ
 الصعب كمن البسيط إفُ ات١ركب.

 سػػػيما إذا اختلفػػت اتيات مػػن حيػػث الطػػوؿ كالقصػػػر، اج إفُ كثػػتَ مػػن الوقػػت كاتٞهػػد، لاتٖتػػ
فيصػػػعب تطبيقهػػػا إذا كػػػاف الػػػنل عميػػػق ات١عػػػاني كالكلمػػػات  كالسػػػهولة كالصػػػعوبة، أك التشػػػابو

 يلة البنية.طو 
  تؤدم إفُ تشتت انتباه ات١تعلمتُ، نتيجة طوؿ اتيات ات١طلوب حفظهػا، بسػبب إرىػاؽ الػذىن

 الناتج عن كثرة اتيات ا﵀فو ة.
  لسرعة اتٟفظ كزيادة كمية ا﵀فوظ. اقد تٖدث سرعة النسياف ت١ا حفظ، نظرن 

لػػػػذلك يػػػػرل كثػػػػتَ مػػػػن البػػػػاحثتُ أف ىػػػػذه الطريقػػػػة لا تصػػػػل  لكػػػػل ات١تعلمػػػػتُ، كلا تنفػػػػع مػػػػع كػػػػل 
الوحػػدات مػػن اتيات القرآنيػػة ات١طلػػوب حفظهػػا، بػػل ت٘ػػارس مػػع ات١تعلمػػتُ أصػػحاب القػػدرات العقليػػة 
سػيما العالية ات١تميزة من ات١عركفتُ بقوة اتٟافظة، كما يناسب تنفيذىا على اتيات القصػتَة كالسػهلة، لا

 .(عم)جزء 
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 الإضتراتًجًُ اتدصًُٓ في حفظ الكسآٌ الكسيه: -ب

يقصػػػد كػػػذه الطريقػػػػة: تقسػػػيم الوحػػػدة ات١ػػػػراد حفظهػػػا إفُ تٜسػػػة أسػػػػطر، أك سػػػبعة، أك عشػػػػرة أك 
كانػػػت متسػػػاكية أك ت٥تلفػػػة، كت٭فػػػظ ات١ػػػتعلم قسػػػمنا، كذلػػػك   صػػػفحة، أك تقسػػػيم السػػػورة إفُ أجػػػزاء سػػػواءن 

بتًديػػػده كتكػػػراره حػػػتى ت٭فظػػػو   ينتقػػػل إفُ غتَىػػػا مػػػن اتيات ات١طلػػػوب حفظهػػػا؛ حػػػتى ت٭فػػػظ اتيات 
 أك الطريقة الفردية. كاف ذلك بالطريقة اتٞماعية  ا﵀ددة كاملة سواءن 

 كشواىد ذلك: ؛من السلف كىذه الطريقة ىي التي درج عليها عامة اتٟفاظ
 فػػإف النػػبي  ؛ركم عػػن أه العاليػػة قػػاؿ: تعلمػػوا القػػرآف تٜػػس آيات تٜػػس آيات  كػػاف يأخػػذه

 تٜسنا تٜسنا. -عليو السلبـ-من جبريل 
 ن مسػعود كأه   أف ػسلمي قاؿ: حدثتٍ الذين كانوا يقرئوننػا عثمػاف كابػػعن أه عبدالرتٛن ال

فػلب ت٬اكزكنهػا إفُ عشػر أخػرل حػتى يعلمػوا مػا فيهػا  ،يات(كػاف يقػرئهم العشػر )آ  رسوؿ الله 
 من العمل فتعلمنا القرآف كالعمل تٚيعنا.

 الجزئية في حفظ القرآف الكريم:  الإستًاتيتيةإجراءات 
 ػػ ػػ اأف يقػػوـ ات١علػػم بتقسػػيم السػػورة إفُ كحػػدات قصػػتَة مناسػػبة، تٜسن ، حسػػب طػػوؿ مػػثلبن  اتٜسن

 اتيات في السورة.
  يسػػهل  اف كػػل كحػػدة تشػػكل معػػتٌن متسػػقن إتْيػػث  ؛السػػورة علػػى أسػػاس ات١عػػتٌأف يكػػوف تقسػػيم

 حيث إف التًابط بتُ اتٞزئيات ات١راد حفظها أدعى إفُ اتٟفظ اتٞيد. ؛معو تركيز الانتباه
جػػزء مػػن آيػػة( مراعػػاة ك فػػلب بأس مػػن حفػػظ كػػل آيػػة علػػى حػػدة )أ ؛طفػػاؿأمػػا في حلقػػات الأ

 الانتقالية،   يربط اتيات بعضها ببعض في نهاية عملية اتٟفظ.لقدراصم في ىذه ات١رحلة النمائية 
 الجزئية كالتالي: لإستًاتيتيةخطوات درس الحفظ با

 التمهيد للدرس. .ُ
 القراءة النموذجية من قبل ات١علم. .ِ
تػػلبكة ات١تعلمػػتُ: تْيػػث يتلػػو ات١تعلمػػوف آيات الػػدرس تػػلبكة ت٣ػػودة، كات١علػػم يصػػح  ت٢ػػم مػػا يصػػدر  .ّ



 مقررات دبلومات معاهد إعداد معلمي القرآن الكريم

 

 214 

 فور كقوعها.منهم من أخطاء 
مع بياف بعض ات١فردات الغامضة. )ات٠طوات السابقة كلها ىي خطػوات درس  لان شرح اتيات إتٚا .ْ

 .التلبكة ات١عتادة(
( عػدة ة )آيػة آيػة مػثلبن تدريب ات١تعلمتُ على اتٟفظ: كذلك بتلبكة كل جزء مػن النصػاب علػى حػد .ٓ

حػػتى ت٭فػػظ؛   يغادركنػػو إفُ اتٞػػزء الػػذم يليػػو، كىكػػذا حػػتى نهايػػة  يا  رً مٍػػا أك زي مػػرات متتابعػػة تٚاعي ػػ
  بعػد ذلػك يتلػوف النصػاب مػن حػافظتهم مػن بدايتػو إفُ نهايتػو بصػورة متصػلة ت١ػرتتُ أك ، النصاب

 ثلبث حسب طبيعة النصاب، كدرجة استظهارىم تياتو.
 التسميع الفردم: بالاستماع إفُ حفظ ات١تعلمتُ للآيات كتشجيعهم. .ٔ
واجب ات١نزفِ: بإرشاد ات١تعلمتُ إفُ التسميع الذاتي لنفسػو، أك التسػميع علػى مػن يػتقن الػتلبكة في ال .ٕ

 البيت، كقراءة اتيات في الصلبة، ككل ذلك لتثبيت اتٟفظ. 
 

 الجزئية في حفظ القرآف الكريم: الإستًاتيتيةإلغابيات 
  .تناسب كل ات١تعلمتُ داخل اتٟلقة القرآنية؛ باختلبؼ مستوياصم في اتٟفظ 
 حيػػػث يشػػػعر ات١ػػػتعلم  ؛تشػػػمل ىػػػذه الطريقػػػة في اتٟفػػػظ علػػػى عنصػػػر التشػػػويق أك الػػػدافع الػػػذاتي

 بسهولة اتٟفظ.
 .ترتفع الرغبة عند ات١تعلم في اتٟفظ حيث يشعر بثمرة جهده 
 ا يزيد من نشاطو كحفزه للحفظ.تتدر ج بالطالب من السهل إفُ الصعب، كىذ 
  لانتقػات٢م مػن مقطػع إفُ  اتٕدد الطريقة اتٞزئية نشاط ات١تعلمتُ كتدفع عنهم السػآمة كات١لػل، نظػرن

 آخر، كمن صفحة إفُ أخرل كمن جزء إفُ آخر.
 ،أك السور التي تكوف معظم مفرداصا طويلة البنية. تناسب حفظ النصوص صعبة الفهم 

الجزئية في حفظ القرآف الكريم:  الإستًاتيتيةسلبيات   

  يقػل النشػاط  في حفظػو في بادئ أمػره نتيجػة للتجزئػة في حفػظ السػورة، ايكوف ات١تعلم نشيطن  
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التًكيػػػز في اتٟفػػػظ علػػػى اتيات الأكفُ مػػػن  فيكػػػوف ،ة حفظػػػو لػػػلآياتفتتفػػػاكت درجػػػ ،اتػػػدرت٬ي  
 .حيث يكوف نصيبها من العناية أكفر من اتيات الأختَة ،السورة

  قد يظهر تفاكتان من حيث درجػة اتٟفػظ كمتانتػو، فػات١قطع الػذم كثػر تكػراره كتػرداده يبقػى مػدة
 فقد ينسى سريعنا. ؛أطوؿ، أما الذم فَ يكرر كثتَنا

  يتعػػرًٌض ات١ػػتعلم للخطػػأ عنػػد مراجعػػة اتٞػػزء ا﵀فػػوظ مػػا فَ يػػربط بػػتُ أجػػزاء السػػورة كلهػػا حسػػب
 التًتيب التوقيفي.

  لاسػيما ك كبالتافِ عدـ قدرصم على ربط الأجزاء بعضها ببعض،  ؛ات١تعلمتُقد تؤدم إفُ ارتباؾ
 إذا كانت ات١راجعة ضعيفة.

 

 
 مثٌل ت١ا يأتي: /ُ

 ا تٗتار لو الطريقة الكلية، مع ذكر السبب.درسنا قرآني   -أ
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 السبب.ا تٗتار لو الطريقة اتٞزئية، مع ذكر درسنا قرآني   -ب
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 وب الطريقة الكلية كاتٞزئية./ اقتًح طريقة للحفظ، تٯكن من خلبت٢ا تلبفي عيِ
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
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 الطلبب.ات١ناقشة في توضي  معتٌ آية تٗتارىا، بعد تٖديد مستول  صمم ت٪وذجنا لإستًاتيجية .ُ
 اقرأ آيات قصة سليماف كات٢دىد، كطبق عليها إستًاتيجية حل ات١شكلبت. .ِ
 قارف بتُ التعلم التعاكني كتعليم الأقراف. .ّ
ػػػا في أحػػػد  .ْ تيجية مسػػػتخدمنا إسػػػتًا ،علػػػى آيات مػػػن القػػػرآف الكػػػريم (أحكػػػاـ النػػػوف السػػػاكنة كالتنػػػوين)صػػمم درسن

 التدريس التشخيصي.
أحػػػد أت٪ػػػاط ىػػػذه  منامسػػػتخد ا لتعلػػػيم آيات مػػػن القػػػرآف الكػػػريم بإسػػػتًاتيجية تعلػػػيم الأقػػػراف،صػػػمم موقفنػػػا تعليمي ػػػ .ٓ

 الإستًاتيجية.

 
 ، من إصدارات مشركع ات١لك عبدالله لتطوير التعليم العاـ:دليل ات١علم اتٞديد للتدريس الفعاؿ .ُ

sa.com/download-http://up.educationَُِٓ.html 
الاطػػلبع علػػى منتػػدل ات١هػػارات كالقػػدرات عػػبر ات١وقػػع الرتٝػػي للجمعيػػة ات٠تَيػػة لتحفػػيظ القػػرآف الكػػريم بالػػرياض  .ِ

 على الشبكة العنكبوتية العات١ية للمعلومات )الإنتًنت(:
http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=ُٖ 

 :موقع قاؼ ت٠دمة القرآف الكريم .ّ
http://www.qaaaf.org/home/ 

 
 مفهوـ إستًاتيجية التدريس. اشرح .ُ
 مكونات إستًاتيجية التدريس. كض  .ِ
 .سمعايتَ اختيار إستًاتيجية التدري اشرح .ّ
سػػػتًاتيجيات تعلػػػيم القػػػرآف الكػػػريم، مراعينػػػا إإسػػػتًاتيجية مػػػن  عػػػن كػػػلاكتػػػب تلخيصنػػػا )تْػػػدكد نصػػػف صػػػفحة(  .ْ

 النقاط التطبيقية التي تفيد ات١علم في تنفيذ ىذه الإستًاتيجية.برز احتواء التلخيل على أ

 ملف الإنجاش:

 مصادز التعلُّه:

 التكىيه:

http://up.education-sa.com/download1502.html
http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=18
http://www.qaaaf.org/home/
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 : الىحذة أهذاف     
 

 ييوض  مفهوـ القياس التًبوم. -ُ
 ييوض  مفهوـ التقويم التًبوم. -ِ
 ييقارف بتُ القياس كالتقويم التًبوم. -ّ
 يشرح أىداؼ التقويم التًبوم. -ْ
 ييناقش أنواع التقويم التًبوم. -ٓ
 التقويم التًبوم.ييناقش أسس اختيار أساليب  -ٔ
 ييطبق الأساليب ات١ختلفة للتقويم التًبوم في درس قرآني. -ٕ
لل نتائج تقويم الطلبب. -ٖ  ت٭ي
 ييفسر نتائج تقويم الطلبب. -ٗ

 

 : الىحذة مفرداث  

 
 .مفهوـ القياس كالتقويم التًبوم: الدوضوع الأكؿ

 أىداؼ التقويم التًبوم.: الثانيالدوضوع 
 .التقويم التًبومأنواع : الثالثالدوضوع 
 أسس اختيار أساليب التقويم التًبوم.: الرابعالدوضوع 
 .أساليب التقويم التًبوم: الخامسالدوضوع 
 تٖليل نتائج التقويم التًبوم كتفستَىا. :السادسالدوضوع 

 

 : عذد المحاضراث   
 

 .( ت٤اضراتٔ) :العالي الدبلوـ   .ت٤اضرة (ُِ) :الدبلوـ
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صػػدؼ عمليػػة الػػتعل م إفُ إحػػداث تغيػػتَ إت٬ػػاه في سػػلوؾ الطالػػب ات١عػػرفي كات١هػػارم كالوجػػداني. 
كلأت٫يػػة ذلػػك للؤفػػراد كاطتمعػػات انشػػغل ات١ختصػػوف التًبويػػوف بدراسػػة سػػبل التطػػوير كالتحسػػتُ ات١سػػتمر 

 للعملية التًبوية كالتعليمية.
: الأىػػػداؼ، كا﵀تػػػول، كالوسػػػػائل، أبرزىػػػػا ؛كتقػػػوـ ىػػػذه العمليػػػة علػػػػى عناصػػػر رئيسػػػة متفاعلػػػة

كالنشػػاطات التعليميػػة، كأسػػاليب التقػػويم ت١عرفػػة مػػدل تٖقػػق الأىػػداؼ. كتعمػػل ىػػذه العناصػػر متفاعلػػة، 
مػن حيػث اختيػار ا﵀تػول  يؤثر بعضها في البعض اتخر. فإذا كانت الأىداؼ موجهات للػتعل م، سػواءن 

ئمػػػة، فإنهػػػا ذات أت٫يػػػة كبػػػتَة في تٖديػػػد أسػػػاليب التعليمػػػي أك تٖديػػػد النشػػػاطات كطرائػػػق التػػػدريس ات١لب
التقػػػويم ات١ناسػػػبة كاختيػػػار أدكاصػػػا. كمػػػا أنػػػو إذا كانػػػت إجػػػراءات تقػػػويم الطػػػلبب ضػػػعيفة، فػػػإف نتػػػائجهم 

 ستكوف غتَ صادقة؛ كبالتافِ ستكوف عملية التحستُ للتعل م ضعيفة كغتَ ت٣دية.
ػػػا كمػػػؤثرنا في عمليػػػة كيعتػػػتٍ التًبويػػػوف بعنصػػػر القيػػػاس كالتقػػػويم عنايػػػة كبػػػتَ  ة، بوصػػػفو جػػػزءنا رئيسن

التعل م؛ حيث ييعد  حجر الأساس في التحستُ ات١ستمر لعملية التعل م، ت١ا يشكلو مػن أت٫يػة كبػتَة تٞميػع 
ثػػل نقطػػة البدايػػة لػػتعل م جديػػد، فمػػن خلبلػػو يػػتم التعػػرٌؼ علػػى جوانػػب القػػوة  عناصػػر ىػػذه العمليػػة، إذ تٯي

اصا كطرائقهػػػا إضػػػػافة إفُ في أىػػػػدافها كت٤تواىػػػا ككسػػػائلها كنشػػػاط تعل م؛ف في عمليػػػة الػػػكجوانػػػب الضػػػع
 كبالتافِ تعزيز جوانب القوة كتٖستُ جوانب الضعف. ؛نتائجها

إف القيػػاس كالتقػػويم جػػزء متكامػػل مػػن عمليػػة الػػتعل م ككػػل، فهػػو الأسػػلوب العلمػػي افِ يػػتم مػػن 
صػػره، كالاسػػتفادة مػػن النتػػائج في تعػػػديل خلبلػػو تشػػخيل دقيػػق للػػتعل م كاختبػػار مػػدل ت٧ػػػاح تٚيػػع عنا
 كتوجيو ات١سار التعل مي ت٨و تٖقيق الأىداؼ بشكل صحي .

  

 

 : تمهيذ
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 ما تقييمك ت١ستول الإضاءة في قاعة الدراسة التي تدرس فيها؟

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 ما مقتًحاتك لتطوير ت١ستول الإضاءة في القاعة؟

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
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 القياس: عملية تتم بواسطتها تٖديد كمية
أك مقدار ما في الشيء من ات٠اصية 

 مناسبة.ات١قاسة بدلالة كحدة قياس 
 التقييم: )التثمتُ(؛ أم: بياف قيمة الشيء

 أك العمل أك اتٞهد.
 التقويم: الإصلبح كالتعديل بعد اتٟكم

 عليو.

 مفهوـ القياس:
عملية يتم بواسطتها تٖديد كمية أك مقدار ما في الشيء من ات٠اصػية ات١قاسػة بدلالػة كحػدة قيػاس 

عمليػة القيػاس: تٖديػد مقػدار الػتعلم النػاتج )التحصػيل( لػدل ات١تعلمػتُ كذلػك مناسبة. كفي التًبية تعتٍ 
 كغتَىا. (أك الاستبانات، أك ات١لبحظة ،الاختبارات الكتابيةػ)عن طريق كسائل القياس الشائعة ك

 مفهوـ التقويم:
في أصػػػػػػلها اللغػػػػػػوم: تقػػػػػػدير  (التقػػػػػػويم)تعػػػػػػتٍ كلمػػػػػػة 

الشػػػػػػػيء كإعطػػػػػػػاؤه قيمػػػػػػػة مػػػػػػػا، كاتٟكػػػػػػػم عليػػػػػػػو كإصػػػػػػػلبح 
اعوجاجػػو. كمػػع ذلػػك، فقػػد  هػػر خلػػطه لػػدل العديػػد مػػن 

، لاعتقػػادىم (التقػػويم كالتقيػػيم)ات١ػػربتُ في اسػػتخداـ كلمػػتي 
 بأف كليهما ييعطي ات١عتٌ نفسو.

كرغم أنهما ييفيداف في بياف قيمة الشيء أك العمػل أك 
، كىي الأكثر انتشارنا في الاستعماؿ بتُ الناس، كما أنهػا تعػتٍ كلمة التقويم صحيحة لغويا   ففإ ؛اتٞهد

 (؛التقيػيم)بالإضافة إفُ قيمة الشيء أك العمل، تعديل أك تصحي  أك تصويب ما اعوج منو. أما كلمة 
 فتدؿ فقط على إعطاء قيمة لذلك الشيء أك العمل.

، كأف مفهػػوـ التقػػويم أعػػم كأشمػػل مػػن (التقػػويم)جػػزءنا مػػن كلمػػة ت٘ثػػل  (التقيػػيم)فػػإف كلمػػة  ؛كمػػن ىنػػا
حيػػث لا يقػػف فيػػو الأمػػر عنػػد حػػد بيػػاف قيمػػة الشػػيء أك العمػػل أك اتٞهػػد، بػػل لابػػد   ؛مفهػػوـ التقيػػيم

 كذلك من ت٤اكلة إصلبحو كتعديلو بعد اتٟكم عليو. 
موعػة مػن الأدكات للوقػوؼ كيعتمد التقييم كثتَنا على عملية القياس التي تستخدـ أداة معينة أك ت٣

علػى مسػتول قػدرة عقليػة أك كجدانيػة أك مهاريػة حركيػػة معينػة، كػأف يػتم اسػتخداـ الاختبػار التحصػػيلي 
لقيػػاس قػػػدرة ات١ػػتعلم علػػػى الاسػػػتيعاب، أك اسػػتخداـ اختبػػػار الػػذكاء لقيػػػاس القػػػدرة العقليػػة العامػػػة عنػػػد 

يل لدل ات١تعلم من حيث القػوة كالضػعف، أك ات١تعلم، أك استخداـ اختبار ات١يوؿ للوقوؼ على طبيعة ات١
اسػػػػتخداـ مقيػػػػاس الاتٕاىػػػػات ت١عرفػػػػة موقػػػػف ات١ػػػػتعلم تٕػػػػاه قضػػػػية أك مشػػػػكلة مػػػػا. كيظهػػػػر ناتػػػػج تلػػػػك 
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القياسػػات في شػػكل أرقػػاـ أك درجػػات أك علبمػػات تعػػبر عػػن التقػػدير الكمػػي لتوضػػي  مػػواطن القػػوة أك 
 الضعف.

في عمليػػػػة التقػػػػويم، تليهػػػػا خطػػػػوة أخػػػػرل تعػػػػرؼ  كييعػػػػد التقػػػػدير الكمػػػػي )القيػػػػاس( ات٠طػػػػوة الأكفُ
بالتقيػػػيم، كىػػػي تعػػػتٍ إعطػػػاء قيمػػػة للػػػدرجات أك العلبمػػػات الػػػتي حصػػػلنا عليهػػػا مػػػن القيػػػاس عػػػن طريػػػق 

ا في مػػػادة دراسػػػية مػػػا، ككانػػػت إذا أعػػػددنا اختبػػػارنا تٖصػػػيلي   ؛؛ فمػػػثلبن الاختبػػػارات أك ات١قػػػاييس ات١ختلفػػػة
أف بعػػػض  -مػػػثلبن -ب،   صػػػححناهي بعػػػد ذلػػػك، فقػػػد ت٧ػػػد ( كقمنػػػا بتطبيقػػػو علػػػى الطػػػلبََُدرجتػػػو )

ذه %( فػأكثر مػن العلبمػػة أك الدرجػة الكليػة للبختبػار، كنصػدر علػى ىػػَٗالطػلبب قػد حصػل علػى )
ػا قيمي ػ ا، أك نقػدرىا علػى أنهػا تعػتٍ )ت٦تػاز( كقػد ت٭صػل في الوقػت نفسػو بعػض العلبمة أك الدرجة حكمن

ذه ، فإننػػا نصػػدر علػػى ىػػ(%ٓٔ - َٔ)تًاكح مػػا بػػتُ الطػػلبب اتخػػرين علػػى علبمػػات أك درجػػات تػػ
ػػػا قيمي ػػػ ا علػػػى أنهػػػا تعػػػتٍ )متوسػػػط(، في حػػػتُ قػػػد تٖصػػػل ت٣موعػػػة ثالثػػػة مػػػن العلبمػػػة أك الدرجػػػة حكمن
%( فأقل، ت٦ا ت٬علنا نصفي تلك الدرجة أك العلبمة علػى أنهػا تعػتٍ َّالطلبب على علبمة أك درجة )

ا(.  )ضعيف جدن
أف التقيػػيم يقصػػد بػػو إعطػػاء قيمػػة أك كزف للشػػيء أك ات١وضػػوع أك الشػػخل  ؛نسػػتنتج مػػن كػػل ىػػذا

كمػا أف القيػاس ات١راد إصدار اتٟكم عليو بصورة نوعية. كىكذا تٯكػن القػوؿ بأف القيػاس يسػبق التقيػيم،  
ػػا كمي ػػ مػػن  الكيفػػي، في حػػتُ يتضػػمن التقػػويم كػػلب  ا، بينمػػا يعػػبر التقيػػيم عػػن اتٟكػػم النػػوعي أك يػيعىػػد  حكمن

حيػػػث يشػػػمل اتٟكػػػم الكمػػػي كاتٟكػػػم الكيفػػػي أك النػػػوعي معنػػػا، كػػػدؼ الإصػػػلبح أك  ؛لقيػػػاس كالتقيػػػيما
 التعديل أك التحستُ أك التطوير أك التغيتَ أك تٚيعها معنا.

ىػػػو: عمليػػة تشخيصػػػية كعلبجيػػة ككقائيػػة، تٔعػػػتٌ أنػػو يهػػػتم بتحديػػد نػػػواحي  (التقػػويم)مفهػػوـ  ؛اإذن 
، كذلػػػػػػك بالاسػػػػػػتعانة بالأدكات القػػػػػػوة كنقػػػػػػاط الضػػػػػػعف في الشػػػػػػيء أك ا ت١وضػػػػػػوع أك الشػػػػػػخل ات١قػػػػػػوـ

كالقياسػػات ات١تعػػددة الػػتي تقػػدـ لنػػا البيػػانات كالأدلػػة الكافيػػة عمػػا نريػػد تقوتٯػػو، علػػى أف يػػتم بعػػد ذلػػك 
تقديم العلبج ات١ناسب من أجل التغلب على نواحي الضػعف أك أكجػو القصػور بعػد تٖديػد أسػباكا،   

تٔعػتٌ أنػو يعمػل علػى تفػادم  ؛تٔسػبباصا، كػذلك تٯثػل التقػويم عمليػة كقائيػةتدعيم أكجو القوة بالتمسػك 
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الوقػوع في ات٠طػأ عنػد تكػػرار ات١واقػف الػتي كانػت موضػػع تقػويم مػن قبػل، بالاسػػتفادة ت٦ػا يعػرؼ بالتغذيػػة 
حيػػث يسػػتهدؼ في ات١رحلػػة النهائيػػة  ؛الراجعػػة. كىكػػذا يكػػوف التقػػويم عمليػػة تشخيصػػية علبجيػػة كقائيػػة

 تعديل أك التحستُ كالاقتًاب قدر الإمكاف من الصورة ات١فضلة.تٖقيق ال
 

 
 :(كالتقويم ،كالتقييم ،القياس)قارف بتُ 

 التقويم التقييم القياس
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 

 

 

*     *     * 
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 أٍداف التكىيه التربىٍ: الجاىٌالمىضىع 

 
 

 
 حاكؿ تٖديد أربعة أىداؼ للتقويم التًبوم:

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
 

 كن تحديد أىداؼ التقويم التًبوم في الآتي: 
توجيو الطلبب إفُ نواحي التقدـ التي أحرزكىا: حيث تتمثل أكػبر نتػائج التقػويم أت٫يػة فيمػا ت٭ػدث  .1

يدرؾ ات١ادة الدراسية ات١طلػوب تعلمهػا، كأف يتعػرؼ علػى نقػاط  مع ات١تعلم نفسو، كالذم ت٭تاج لأفٍ 
علػػى تٖديػػد مػػا إذا كػػانوا قػػد  الطػػلببختبػػارات الذاتيػػة القػػوة كجوانػػب الضػػعف لديػػو. كتسػػاعد الا

فكػػرة أك مهػػارة معينػػة، كأنػػو بإمكػػانهم الانتقػػاؿ إفُ أنشػػطة أخػػرل. كتعػػد الاختبػػارات  لبن تعلمػػوا فعػػ
، كخاصػػة عنػػدما الطػػلببالذاتيػػة مفيػػدة في الػػبرامج الػػتي صػػتم بالكشػػف عػػن التقػػدـ ات١سػػتمر لػػدل 

يقرركا بأنهم ت٘كنوا من فهم بعض ات٠طوات، كأنو تٯكن تقوتٯهم في ىذا اطاؿ. كما تٯكػن اسػتخداـ 
الاختبػػػارات الذاتيػػػة في حقائػػػب النشػػػاط التعلميػػػة لتسػػػاعد الطػػػلبب علػػػى تٖديػػػد الػػػزمن ات١ناسػػػب 
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كضػػع تلػػك الاختبػػارات للبنتقػػاؿ كػػم مػػن جػػزء إفُ آخػػر في اتٟقيبػػة أك الرزمػػة التعلميػػة ذاصػػا. كيػػتم 
بشكل يساعد الطػلبب علػى تٖديػد مػدل تقػدمهم. كلا تسػتعمل مطلقنػا مػن أجػل أغػراض التقػدير 

تْػػريتهم الكاملػػة عنػػد أخػػذ ىػػذه الاختبػػارات، دكف  الطػػلببأك كضػػع الػػدرجات. كت٬ػػب أف يشػػرع 
 خوؼو من الأخطاء التي قد يقعوف فيها.

لى أم برنامج تربوم يرفع شعار استمرارية التقدـ تٖديد نقطة البداية عند الطلبب: حيث ينبغي ع .2
 للطػلببكالنمو، أف يتحقق من نقطة البدايػة عنػد الطػلبب. كتعػد الاختبػارات القبليػة، الػتي تيعطػى 

، مػػػن بػػػتُ أدكات التقػػػويم الػػػتي  . كتسػػػتطيع مثػػػل ىػػػذه تسػػػاعد في تٖديػػػد نقطػػػة البدايػػػة تلػػػكأحيػػػانان
وع عند البدء بات١ػادة الدراسػية أك كحػدة التػدريس تْيػث الاختبارات أف تقيس ما يعرفونو عن ات١وض

 تٯكن مقارنة نتائج ىذه الاختبارات القبلية بنتائج الاختبارات البعدية أك الاختبارات النهائية.
تنقػػػػي  ات١ػػػػنهج أك مراجعتػػػػو: فلػػػػو تصػػػػورنا ات١ػػػػنهج كلػػػػو لفػػػػتًة قصػػػػتَة علػػػػى أنػػػػو ت٣موعػػػػة ات١ػػػػواد الػػػػتي  .3

العملية التًبوية، فإنو يصب  كاضحنا بأف مثل ىذه ات١واد ستحتاج  يستخدمها الطلبب كات١علموف في
إفُ عمليات تعػديل كتنقػي  منػذ البدايػة، كحػتى مرحلػة التطبيػق في ات١ػدارس. كت٢ػذه العمليػة التقوتٯيػة 
ىدؼ أساس، يتمثل في تٖستُ ات١ػنهج الػذم تم تطػويره أك تصػميمو مػن قبػل. كتوجػد عػدة مراحػل 

حيػث ينبغػي قبػل  ؛تقػويم الأىػداؼ كا﵀تػول :تتمثػل ات١رحلػة الأكفُ منهػا في ؛لتقويم ات١نهج ات١درسػي
اختيػػار ات٠ػػبرات التعلميػػة للمػػنهج كتنظيمهػػا أف يػػتم تقػػويم الأىػػداؼ الػػتي كضػػع مػػن قبػػل، كا﵀تػػول 

كت٘ثل عملية التقويم ىذه الأرضية ات١ناسبة لتحويػل الأىػداؼ كا﵀تػول إفُ خػبرات  ،الذم تم اختياره
كإذا قػػاـ أحػػد ت٥ططػػي ات١نػػاىج أك أحػػد ات١قػػومتُ، تٔشػػاىدة عمليػػة اسػػتخداـ  ،مرغوبػػة فيهػػاتعلميػػة 

ات١ػػواد ات١نهجيػػة كملبحظػػة سػػلوؾ ات١علػػم كات١ػػتعلم، فسػػوؼ تتكػػوف لديػػو فكػػرة جيػػدة عػػن ات١شػػكلبت 
القائمة ككيفية علبجها، فقد يكتشف أف ات١قررات الدراسية صعبة على الطلبب، كأف الأنشطة أك 

كبعػد مراجعػة  ،رشاداتو مضللة كغتَ كافية بالغرضالتعليمية غتَ مناسبة، كأف شرح ات١علم كإ ات٠برات
ا، فإنػػػو تٯكػػػن التوصػػػية  ات١ػػواد ات١نهجيػػػة كتنقيحهػػػا بنػػػاءن  علػػػى ىػػػذه ات١لبحظػػػات، كبعػػػد فحصػػػها جيػػػدن
 بتوزيعها على ات١دارس الأخرل.
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تطبيق التقويم بأسػاليبو كمسػتوياتو ات١ختلفػة، اتٟكم على فعالية العملية التًبوية كتطويرىا: حيث يتم  .4
كتٞميع ات١راحل كات١ستويات التعليمية، للعمل على تكامل العمليػة التًبويػة كتناسػقها، ت٦ػا يػؤدم إفُ 
اكتسػاب التقػويم صػفة اتٟكػم علػى مػدل ت٧ػػاح تلػك العمليػة أك فشػلها كفقنػا للػدليل الواضػ  الػػذم 

 يقدمو التقويم في ىذا الصدد.
ى طرؽ التدريس ات١تبعة: عنػدما ت٭صػل الطػلبب علػى درجػات منخفضػة في الاختبػارات، اتٟكم عل .5

فػػإف ذلػػك يعػػتٍ كقػػوع خطػػأ مػػا، كينظػػر ات١علػػم الػػواعي في ىػػذه اتٟالػػة إفُ جوانػػب أخػػرل للمشػػكلة،  
كالطلبب، كأدكات القياس، كطرؽ التدريس ات١ستخدمة. كيلقي عدد كبتَ مػن ات١علمػتُ اللػوـ علػى 

ا أف ينظػػركا إفُ مػػا يفعلونػػو مػػن أخطػػاء خػػلبؿ عمليػػة التػػدريس، حػػتى يػػدركوا أف كلكػػن مػػ ،الطػػلبب
 ؛كفي ىذه اتٟالة ،جانبنا من الفشل يقع على عاتقهم، كعلى الأساليب كالأنشطة التي يستخدمونها

 تصب  الاختبارات كسيلة قيمة لتحستُ طرؽ التدريس. 
اؿ عػػػػن عيػػػػوب العلبمػػػػات أك تزكيػػػػد الطػػػػلبب بػػػػدرجات عػػػػن مسػػػػتويات تٖصػػػػيلهم: فػػػػرغم مػػػػا يقػػػػ .6

للطػػلبب، للحكػػم نهػػا مػػن الوسػػائل الػػتي سػػيبقى ات١علمػوف يتمسػػكوف بضػػركرة إعطائهػػا فإ ؛الػدرجات
كيشػكو بعػض ات١علمػتُ مػن عيػوب نظػاـ الػدرجات، كيتطلعػوف إفُ أدكات  .على مستول تٖصيلهم

أك يرسػػب أكثػػر دقػػة لتقػػدير مسػػتول تٖصػػيل الطػػلبب، تْجػػة أنهػػم لا يتمنػػوف للطالػػب أف يفشػػل 
كتٯكػػن التقليػػل مػػن ىػػذه ات١خػػاكؼ إذا مػػا تم الاعتمػػاد علػػى معػػايتَ  ،بسػػبب خطػػأ في أداة القيػػاس

أخػػػرل غػػػتَ الامتحػػػانات عنػػػد كضػػػع العلبمػػػات أك الػػػدرجات للطػػػلبب، كذلػػػك بالاىتمػػػاـ بالأداء 
 الكلي للطلبب داخل اتٟجرة الدراسية.

تقويم الطلبب ما إذا كانػت الأىػداؼ  العمل على إعادة تٖديد الأىداؼ أك صياغتها: حيث يبتُ .7
كمػػػا يعمػػػل التقػػػويم أيضنػػػا علػػػى توضػػػي  ىػػػذه الأىػػػداؼ بشػػػكل   ،ات١وضػػػوعة مػػػن قبػػػل، كاقعيػػػة أـ لا

 يساعد على إعداد الأسئلة التقوتٯية ات١تعلقة كا.
تٖديد ات١ستويات أك ات١عايتَ: حيث ينبغي أف يتقن الطلبب مهارات معينة، كأف يػتم تقػوتٯهم فيهػا،  .8

القدرة علػى القػراءة التفصػيلية الػتي تػدعم  :مثل ؛للتأكد من كصوت٢م إفُ مستويات أك معايتَ ت٤ددة
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 من أىداؼ التقويم التًبوم:
 توجيػػػػػو الطػػػػػلبب إفُ نػػػػػواحي التقػػػػػدـ الػػػػػتي

 أحرزكىا.
.تٖديد نقطة بداية التعل م لدل الطلبب 
.مراجعة ات١نهج 
.اتٟكم على فعالية التعلم كتطويره 
.اتٟكم على طرؽ التدريس ات١تبعة 
.َتٖديد ات١ستويات أك ات١عايت 
.الو يفة التشخيصية 
 

العمػػل علػػى كتابػػة التعميمػػات كالأفكػػار الرئيسػػة، كالقػػدرة علػػى اسػػتعماؿ ات١قػػدمات كات١لخصػػات، ك 
لكتابػػة لأم ة كالفرعيػػة، كات١هػػارة في اختيػػار اتٞملػػة الأكفُ مػػن كػػل فقػػرة مػػن فقػػرات االعنػػاكين الرئيسػػ

 موضوع من ات١وضوعات.
الو يفػػػة التشخيصػػػية: كتتًكػػػز ىػػػذه الو يفػػػة حػػػوؿ  .9

تشػػخيل كػػل مػػن ات١ػػنهج ات١درسػػي القػػائم، كعمليػػة 
التػػػػػػدريس ات١تبعػػػػػػة، كالطالػػػػػػب مػػػػػػن حيػػػػػػث تعلمػػػػػػو، 

كيسػػػػػػتخدـ  ،كات٠ػػػػػػبرات الػػػػػػتي مػػػػػػر كػػػػػػا في ات١درسػػػػػػة
التشػػخيل بشػػكل رئػػػيس في ت٣ػػاؿ تعلػػم الطػػػلبب. 
 إذف ؛كتٔػػػا أف التشػػػخيل مػػػدلوؿ أك مصػػػطل  طػػػبي

يتم تشخيل الطػلبب مػن أجػل كصػف العػلبج أك 
الطريقػػػة التًبويػػػة الفعالػػػة للمشػػػكلبت التعلميػػػة الػػػتي 

، الطالػػػػبيتمثػػػػل أحػػػػد أغػػػػراض التقػػػػويم في تشػػػػخيل مػػػػدل التقػػػػدـ الػػػػذم أحػػػػرزه  :أم ؛يعانونهػػػػا
كالكشػػػف عػػػن نقػػػاط الضػػػعف كالقػػػوة عنػػػده، كتفػػػادم الوقػػػوع في ات٠طػػػأ أك تكػػػراره في ات١مارسػػػات 

 التالية.
 

*     *     * 
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قبل بدء عملية التعل م؛ كيهدؼ التقويم القبلي :
إفُ معرفة مدل استعداد الطالب لتعل م خبرة 

 آك مقرر دراسي معتُ.
يهدؼ إفُ الوقوؼ على التقويم التشخيصي :

موطن القوة كالضعف في أداء الطلبب، 
كتٖديد الصعوبات التي يوجهها كل منهم في 
أثناء التعل م، كاتٗاذ ما يلزـ من أساليب 

 العلبج.
ٍما يقوـ بو ات١علم في أثناء التقويم التكويت :

عملية التدريس، أك خلبؿ تدريس الوحدات 
 ات١ختلفة للمقرر الدراسي ات١عتُ.

يأتي في أعقاب تدريس التقويم الختامي :
ك ات١قرر الكلي؛ كييستخدـ الوحدات الكبتَة أ

لتحديد درجة تعل م ات١قرر بأكملو أك جزء كبتَ 
 من كحداتو.

 
 

 
 أىىاع التكىيه التربىٍ: الجالحالمىضىع 

 
 

 ىناؾ أنواع لستلفة من التقويم أبرزىا:

 التقويم القبلي. .1
 التقويم التشخيصي. .2
 التقويم التكويتٍ. .3
 التقويم ات٠تامي. .4
 

قبػػػػػل بػػػػػدء عمليػػػػػة  التقػػػػػويم القبلػػػػػيييسػػػػػتخدـ 
الطالػػب ، كيهػػدؼ إفُ معرفػػة مػػدل اسػػتعداد الػػتعل م
م خػػػػػبرة آك مقػػػػػرر دراسػػػػػي معػػػػػتُ، كىػػػػػذا يعػػػػػتٍ لػػػػػتعل  

 ضػػػركريا   اشػػػرطن  عػػػد  تٖديػػػد القػػػدرات كات١عػػػارؼ الػػػتي تي 
ات٠ػػػػػبرات أك ا﵀تػػػػػول الػػػػػػميستهدؼ في ات١قػػػػػرر  ملػػػػػتعل  

 الدراسي.
كتتضػػػػػػػ  أت٫يػػػػػػػو ىػػػػػػػذا النػػػػػػػوع مػػػػػػػن التقػػػػػػػويم في 

مسػتول كػل تْيػث ييراعػى  ؛التخطيط لتدريس ات١قرر
 .ات١هاراتما يتعلق بات١عارؼ ك إفُ ت٣موعات متجانسة فيطالب، من خلبؿ تصنيف الطلبب 

 ،الطػػػلببداء أمػػػوطن القػػػوة كالضػػػعف في علػػػى  الوقػػػوؼفُ إيهػػػدؼ ف ؛التقػػػويم التشخيصػػػيأمػػػا 
، إضػافة العػلبج اليبسػأكاتٗػاذ مػا يلػزـ مػن  ،مثنػاء الػتعل  أكتٖديد الصعوبات الػتي يوجههػا كػل مػنهم في 
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قصػػى أفُ إكاقػػتًاح سػػبل ككسػػائل تٖسػػينها كتنميتهػػا م مكػػاناصإك  مفي التعػػرؼ علػػى قػػدراصصم مسػػاعدإفُ 
 .ت٦كن حدوٌ 

ات١علػػػػم في أثنػػػػاء عمليػػػػة التػػػػدريس، أك خػػػػلبؿ تػػػػدريس  إفُ مػػػػا يقػػػػوـ بػػػػو التقػػػػويم التكػػػػويتٍكييشػػػػتَ 
ات١علومػات الػتي تلػزـ لتقيػيم ات١نػاىج كإعػادة لتػوفتَ  كيسػتخدـ الوحدات ات١ختلفة للمقرر الدراسي ات١عػتُ،

أم أنػػو  ؛النظػػر فيهػػا، كلغػػايات التعػػرؼ علػػى فعاليػػة طػػرؽ التػػدريس خػػلبؿ ات١راحػػل ات١ختلفػػة للقيػػاـ كػػا
يأخػػذ مكانػػو خػػلبؿ مراحػػل التكػػػوين ات١ختلفػػة، كمػػن خػػلبؿ ىػػذا ات١فهػػػوـ للتقيػػيم التكػػويتٍ فإنػػو تٯكػػػن 

سن من طرؽ التدريس، كيعضد عمليات التعلم،  بناءن نو يعمل على تسهيل عملية إ :القوؿ ات١ناىج، كت٭ي
كالتقيػػيم التكػػويتٍ مػػن خػػلبؿ التغذيػػة الراجعػػة الػػتي يػػزكدنا كػػا باسػػتمرار عػػن ات١تغػػتَات التدريسػػية كتقػػدـ 

مػػن ات١علػػم كالطالػػب أف يكتشػػفا الأجػػزاء الػػتي تٖتػػاج إفُ نػػوع ت٥تلػػف مػػن التػػدريس في  لب  الػػتعلم تٯكػػن كيػػ
 رياف عملية تدريس الوحدة ات١عينة.أثناء س

إفُ عمليات التقػويم الػتي تأتي في أعقػاب تػدريس الوحػدات الكبػتَة أك  التقويم الختاميشتَ بينما يي 
ء كبػػتَ مػػن كحداتػػو، كىػػو يشػػكل م ات١قػػرر بأكملػػو أك جػػز سػػتخدـ لتحديػػد درجػػة تعل ػػيي ك  ،ات١قػػرر الكلػػي

ػػ ديػػد الػػدرجات كإعطػػاء الشػػهادات الػػتي تشػػتَ إفُ إتقػػاف بتحو ، كتنحصػػر أىدافػػاكختامي ػػ اتراكمي ػػ احكمن
تعلػػم ات١هػػارات كات١عػػارؼ، كتعػػرؼ القابليػػات، كالتنبػػؤ بالنجػػاح في الدراسػػات ات١سػػتقبلية، كمقارنػػة نتػػائج 
اطموعػػات الصػػفية ات١ختلفػػة، إف كصػػف مسػػتول التحصػػيل عنػػد نهايػػة الفصػػل أك السػػنة الدراسػػية ىػػو 

ما يػػػراد تٖديػػػد مػػػا إذا كػػػاف ات١ػػػتعلم قػػػد حقػػػق الأىػػػداؼ ات١وضػػػوعة لػػػو ختػػػامي في طبيعتػػػو، كمػػػا أنػػػو عنػػػد
بشكل مسبق أـ لا، فإف ات١فهوـ ات٠تامي للتقويم ىو الذم يلجأ إليو، كالدرجات التي تعطػي للتحصػيل 

 بأكملو، كيزكد كا الطلبة كأكلياء أمورىم ىي أمثلة على استخدامات التقييم ات٠تامي.
تفحػل اف إفُ ت٭تاجػحيػث  ؛التكػويتٍ كات٠تػامي العمليػة التعليميػة ت٫ػا كأكثر الأنواع اسػتخدامنا في

ت٣موعػػة متباينػػة مػػن الشػػواىد، إضػػافة إفُ درجػػات الاختبػػارات الكتابيػػة ات١عتػػادة أم أف كػػل نػػوع منهػػا 
لابد أف يستند إفُ قاعدة كاسعة من البيانات حتى يكوف ذا معتٌ، تْيث يػتم تٚػع ىػذه البيػانات علػى 

ؿ اسػػػػتخداـ ات١ػػػػدل الكامػػػػل ت١راحػػػػل عمليػػػػة التػػػػدريس، كتٯكػػػػن أف يػػػػتم تٚػػػػع ىػػػػذه البيػػػػانات مػػػػن خػػػػلب
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ات١شاىدات ات١باشرة، كات١شاىدات غتَ ات١باشرة، كسػجلبت الأحػداث العرضػية، كقػوائم الشػطب كسػلبفَ 
التقػػدير، كات١ػػداكلات، كالواجبػػات الكتابيػػة، كالامتحػػانات النهائيػػة، كغتَىػػا. كالتقػػويم الػػذم يسػػػتند إفُ 

ىػػػداؼ التًبويػػػة ات٢امػػػة، عػػػونان لتوضػػػي  الأ -بػػػلب شػػػك-ىػػػذه القاعػػػدة العريضػػػة مػػػن البيػػػانات سػػػيكوف 
ككسػػػيلة مهمػػػة للحكػػػم علػػػى درجػػػة تقػػػدـ الطلبػػػة في الاتٕػػػاه ات١طلػػػوب، كأداة فاعلػػػة لتحسػػػتُ التػػػدريس 

، كعلػػػى ات١علمػػتُ إزاء ذلػػػك، أخػػػذ الأمػػػر تّديػػة كإعطػػػاؤه الوقػػػت كاتٞهػػػد الػػػذم الطػػػلبب كتنشػػيط تعػػػل  
للمعلومات كالطرؽ ات١ناسػبة للحصػوؿ  يستحقو، كما أف على ات١علمتُ أيضنا أف يعرفوا ات١صادر ات١ختلفة

عليهػػػا حػػػتى يسػػػاعدىم ذلػػػك علػػػى تكػػػوين أحكػػػاـ سػػػليمة كموثوقػػػة عػػػن طلبػػػتهم بشػػػكل خػػػاص كعػػػن 
 العملية التًبوية من ت٥تلف جوانبها بشكل عاـ.

 
 اختً ما يناسب اطموعة )أ( من اطموعة )ب(:

 ت٣موعة )ب( ت٣موعة )أ(
 تقويم قبلي الطلبب نهاية العاـفي حاؿ رغبتنا قياس تٖصيل 

في حاؿ رغبتنا تٖديد مستول الطلبب في بداية 
 تقويم تشخيصي العاـ الدراسي

في حاؿ رغبتنا التأكد من مستول الطلبب أثناء 
 تقويم ختامي الدرس

في حاؿ رغبتنا الكشف عن نقاط الضعف 
 تقويم تكويتٍ كنقاط القوة لدل الطلبب
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 أضظ اختًاز أضالًب التكىيه التربىٍ: السابعالمىضىع 

 
 

 
 كض  ثلبثة أسس ينبغي مراعاصا عند اختيار كسيلة التقويم ات١ناسبة؟ كت١اذا؟

 ت١اذا؟ الأسس
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 نتناكؿ فيما يلي أبرز الأسس التي ينبغي مراعاتها عند اختيار أسالي  التقويم التًبوم:
 

 التقويم للهدؼ:ملبءمة أسلوب  .1
ا  يتوقػػف اختيػػار الأسػػلوب ات١سػػتخدـ في التقػػويم علػػى نػػوع العمػػل أك السػػلوؾ ات١طلػػوب قياسػػيو، كت١ ػػ
كانت معظم ت٣الات ات١واد الدراسية تٖتوم على أنواع ت٥تلفة من الأىداؼ، تْيث يكوف الارتبػاط بػتُ 

 ات٢دؼ قد تتغتَ تبعنا ت٢ا كسيلة التقػويم ا تغتَإذن  ؛ايس مدل تٖققو ارتباطنا ك يفي  ات٢دؼ كالوسيلة التي تق
لذلك لابد من اختيار أنسب الوسائل كالأدكات لكل ىدؼ مػع مراعػاة ات١عػايتَ الأخػرل،  ؛ات١ستخدمة

كتٯكػػػن توضػػػي  أىػػػم أدكات التقػػػويم ككسػػػائلو، كمػػػدل ملبءمػػػة كػػػل نػػػوع منهػػػا للهػػػدؼ ات١ػػػراد قياسػػػو في 
 اتٞدكؿ التافِ:

 

 لرالات تطبيق الوسيلة التقويم ككسائلوأدكات  الأىداؼ التًبوية

: الأىداؼ لان أك 
 الدعرفية

 :تقويم التحصيل الدراسي
 .الاختبارات التحصيلية العامة 
 .اختبارات ات١هارات الأساسية 
 .مقاييس التقدير 

 تقويم القدرات العقلية:
 .اختبارات الذكاء 
 .اختبارات الاستعداد الدراسي 

اسػػتبانات كمقػػاييس تقػػدير ؛ تقػػويم الأنشػػطة التًبويػػة
 لقياس:
 .ت٤تول ات١قرر 
 .أساليب التدريس 
 .الوسائل كأماكن ت٦ارسة الأنشطة 
 .البيئة التًبوية 

ات١تعلم، ات١علم، ات١شرؼ التًبوم، 
ات١دير، أمناء ات١كتبات، العاملوف 
بات١درسة، ات١تخصصوف في التًبية 

 كات١واد الدراسية
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 لرالات تطبيق الوسيلة التقويم ككسائلوأدكات  الأىداؼ التًبوية

ثانينا: الأىداؼ 
 الوجدانية

 :التكيف الشخصي كالاجتماعيتقويم 
 .اختبارات توافق الشخصية 
 .الاختبارات كالأساليب الإسقاطية 
 .قوائم للمشكلبت 
 .ات١قابلبت الشخصية 
 .الاستبانات 

ات١تعلم، ات١علم، ات١دير، ات١شرؼ 
 .التًبوم، كات١رشد الطلبه

 تقويم الاتجاىات:
 .اختبارات الاتٕاىات بأنواعها 
 .الاستبانات 

ات١علم، ات١دير، ات١شرؼ ات١تعلم، 
 التًبوم

 تقويم الديوؿ:
 .بطاقات ات١لبحظة 
 .الاستبانات 
 .اختبارات ات١يوؿ ات١قننة 

 ات١تعلم، ات١علم

 تقويم العلبقات الاجتماعية:
 .مقاييس العلبقات الاجتماعية 
 .مقاييس التقدير 

 ات١تعلم

 ثالثنا: الأىداؼ
 الدهارية

 تقويم الدهارات الحركية:
  ات١لبحظة.بطاقات 
 .مقاييس التقدير 
 .قوائم ات١راجعة 

 ات١تعلم

 

 شمولية الوسائل الدستخدمة للتقويم: .2
تْيػث لا تركػز الوسػيلة ات١سػتخدمة علػى  ؛ينبغي أف يتسع ت٣اؿ التقويم ليشمل تٚيع أىػداؼ ات١ػنهج

قيػػػاس اتٞانػػػب ات١عػػػرفي مػػػن ت٤تػػػول ات١ػػػنهج فحسػػػب، بػػػل تكػػػوف قػػػادرة علػػػى التعػػػرؼ علػػػى مػػػدل تٖقػػػق 
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 أسس اختيار أسالي  التقويم التًبوم:
لوب التقويم للهدؼ.ملبءمة أس 
.شمولية الوسائل ات١ستخدمة للتقويم 
 الاسػػػػػػػتمرارية في اسػػػػػػػتخداـ كسػػػػػػػائل

 التقويم.
.الدقة العلمية في أداة التقويم 

الأىداؼ الأخرل التي من شأنها أف تساعد علػى تٖقيػق ت٪ػو الشخصػية ات١تكاملػة، في جوانبهػا ات١عرفيػة، 
لػػذلك ت٬ػػب أف تركػػز عمليػػات التقػػويم علػػى اسػػتخداـ كسػػائل قػػادرة علػػى قيػػاس  ؛كات١هاريػػةكالوجدانيػػة، 

( من ناحيػة مسػتويات ةكات١هاري ،كالوجدانية ،عينات ت٦ثلة للسلوؾ في ت٣الات الأىداؼ الثلبثة )ات١عرفية
كبػػذلك يشػػمل التقػػويم تٚيػػع جوانػػب ات٠ػػبرة مػػن  ؛أداء متفاكتػػة بػػتُ البسػػاطة كالتعقيػػد مػػن ناحيػػة أخػػرل

 مهارات كاتٕاىات كميوؿ كقيم كتفكتَ بأنواعو كمستوياتو ات١ختلفة.
 الاستمرارية في استخداـ كسائل التقويم: .3

ت١ػػػػػا كانػػػػػت عمليػػػػػة التقػػػػػويم صػػػػػدؼ إفُ تطػػػػػوير كتٖسػػػػػتُ 
فإف ذلك يستدعي ضػركرة تػوفر  ؛ات١ناىج كالعملية التدريسية

عنصػػػر الاسػػػتمرارية في عمليػػػة التقػػػويم بأسػػػاليبو كأدكاتػػػو الػػػتي 
سػػػػبق الإشػػػػارة إليهػػػػا، تْيػػػػث تعػػػػاد عمليػػػػة التقػػػػويم بعػػػػد كػػػػل 
تعػػػػديل، أك تطػػػػوير يطػػػػرأ علػػػػى ات١نػػػػاىج أك طػػػػرؽ التػػػػدريس، 
كبػػذلك تصػػب  عمليػػة التقػػويم ملبزمػػة لبنػػاء كتطبيػػق كتطػػوير 

 تدريسية جديدة. ات١ناىج كاستخداـ طرائق
 الدقة العلمية في أداة التقويم: .4

أف  :كىػػػو الصػػػدؽ :مثػػػل ؛فر الضػػػمانات اللبزمػػة لاسػػػتخداـ كسػػػيلة التقػػػويماكيقصػػد كػػػا ضػػػركرة تػػػو 
ات١قصػود في التقػويم كلػػيس لقيػاس اتٞانػب الػذم تٔعػتٌ أنهػػا مناسػبة  ؛ضػع لقياسػومػا كي تقػيس أداة التقػويم 
عػدة مػرات طالػب أك أكثػر  علػىتسهم الأداة في إعطاء التقػويم لػو طيبػق أف  :ىوك  الثباتغتَه، كأيضنا 

إضػافة إفُ في الػدرجات بتكػرار تطبيػق الاختبػار ،  يا  جػوىر  اكلا ت٭ػدث تغيػتَن  النتائج أك التقديراتنفس 
 .ككاقعيتو سهولة التطبيق

 
*     *     * 
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 أضالًب التكىيه التربىٍ: اترامظالمىضىع 

 

 
 الأساليب ات١ناسبة لتقويم تعل م القرآف الكريم برأيك؟ كت١اذا؟ ما

 ت١اذا؟ الأسلوب
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تعتمػػد علػػى الاسػػتجابة اتٟػػػرة الأسػػئلة الدقاليػػة: 
للطالػػػػػػب ينتجهػػػػػػا أك ينشػػػػػػئها بطريقتػػػػػػو ات٠اصػػػػػػة 

 استجابة للسؤاؿ أك ات١شكلة ات١طركحة.
تكػػػػػوف إجاباصػػػػػا معطػػػػػاة الأسػػػػػئلة الدوضػػػػػوعية: 

علػػػػى شػػػػػكل بػػػػدائل، كييطلػػػػػب مػػػػن الطالػػػػػب أف 
 الصحي . تٮتار من بينها البديل

 كىي: سبة لتقويم تعلُّم القرآف الكريم؛سيتم فيما يلي تناكؿ أبرز الأسالي  الدنا
 .الاختبارات التحريرية 
 .الاختبارات الشفهية 
 .ات١لبحظة 
 .اختبارات الأداء 
  الإت٧از.ملف 

 
 :التحسيسيُالاختبازات : لًاأو

كتٯكػن تصػنيفها إفُ  التحريريػة،ىناؾ عدة أنواع مػن الأسػئلة الػتي تٯكػن اسػتخدامها في الاختبػارات 
 فئتتُ أساسيتتُ:

كالػػػػػػتي تعتمػػػػػػد علػػػػػػى الأسػػػػػػئلة الدقاليػػػػػػة:  ( أ
الاسػػػتجابة اتٟػػػرة للطالػػػب ينتجهػػػا أك ينشػػػئها بطريقتػػػو 

 ات٠اصة استجابة للسؤاؿ أك ات١شكلة ات١طركحة.
كالتي تكوف إجاباصػا : الأسئلة الدوضوعية ( ب

طلػػػب مػػػن الطالػػػب أف كيي  ،معطػػػاة علػػػى شػػػكل بػػػدائل
مثل: الاختيار مػن متعػدد، أسػئلة البػديلتُ  ؛كىي على أشكاؿ ت٥تلفة ،تٮتار من بينها البديل الصحي 
 ... إفٍ.، أك الص  كات٠طأ، ات١زاكجة

الاختبػػػارات )ات١قاليػػػة أك كبالػػػرغم مػػػن اتٞػػػدؿ الطويػػػل الػػػذم ثار حػػػوؿ أم النػػػوعتُ السػػػابقتُ مػػػن 
ات١وضوعية( أفضل في قياس التحصيل في ات١دارس، إلا أنػو أصػب  مػن ات١تفػق عليػو مػن قبػل ات١تخصصػتُ 

 ستغتٌ عنو.أف كلب النوعتُ من الاختبارات لا يي 
تْيػػث تػػتم الاسػػتفادة ت٦ػػا أمكػػن مػػن  ؛كيعتمػػد اختيػػار أحػػدت٫ا علػػى نػػوع ات٢ػػدؼ الػػذم يػػراد قياسػػو

فػإف اختيػار ات١علػم لنػوع الفقػرات أك  ؛يل ما أمكن من جوانب القصػور فيهػا. كبشػكل عػاـت٦يزاصا كالتقل
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الأسئلة ات١لبءمة للبختبار يعتمد على ات٢دؼ الذم يريد قياسو كطبيعة ا﵀تول كمهارة ات١علػم في صػياغة 
  الأسػػئلة، كمػػا أف ىنػػاؾ أيضنػػا اعتبػػارات أخػػرل تتعلػػق تٓصػػائل الطػػلبب ك ػػركؼ التطبيػػق كالتصػػحي

 كاتٟدكد الزمنية ات١تاحة.
فإف كتابػة الأسػئلة في حػد ذاصػا فػن كمهػارة، إضػافة إفُ أنهػا تعتمػد بشػكل أكػبر  ؛حاؿ كعلى أم

كقدرتػو علػى التخيػل كالإبػداع. كأفضػل طريقػة لتنميػة قػدراتنا  كاطلبعوعلى معرفة كاتب الأسئلة كخبرتو 
مارسػػػة كتابػػػة الأسػػػئلة كات١عرفػػػة فحسػػػب بػػػل تٔ بالاطػػػلبعالذاتيػػػة كخبراتنػػػا في ت٣ػػػاؿ كتابػػػة الأسػػػئلة لػػػيس 

 .لبن م كتابة الأسئلة ت٦ارستها فع، فالطريقة العملية لتعل  ااتٞيدة أيضن 
 الأسئلة الدقالية: ( أ

كلعػل الفائػدة  ،إف أىػم مػا تٯيػز الأسػئلة ات١قاليػة ىػو اتٟريػة الػتي توفرىػا في إعطػاء الاسػتجابة ات١طلوبػة
ىي في ملبءمتها لقياس قدرات الطالب على تنظيم معرفتو كتوفتَ عناصر التًابط كالتكامل  :الرئيسة ت٢ا

 فيها، كفي استخداـ معرفتو في حل مشكلبت جديدة، كفي إنتاجو للؤفكار كالتعبتَ عنها.
 كمن ات١قتًحات التي تٯكن إتباعها لتحستُ فاعلية ىذا النوع من الأسئلة ما يلي:

 ات١لبئمػػػة ت٢ػػػا، كاسػػػتخدامها لقيػػػاس كالأغػػػراض صػػػورنا علػػػى ات١واقػػػف أف يكػػػوف اسػػػتعمات٢ا مق
ا بعض النواتج التعليمية العليا فقط، كاسػتعمات٢ا عنػدما يكػوف أعػداد ات١فحوصػتُ لػيس كبػتَن 

 لأنو يصب  مكلفنا في الوقت كاتٞهد كات١اؿ.
  قياسػػها كتٯكػػن حصػػر اسػػتخدامات الأسػػئلة ات١قاليػػة لقيػػاس النػػواتج التعليميػػة الػػتي لا تٯكػػن

الابتكػػػػػار، الأصػػػػػالة، تنظػػػػػيم كربػػػػػط الأفكػػػػػار، التعبػػػػػتَ باسػػػػػتخداـ  :مثػػػػػل ؛بوسػػػػػائل أخػػػػػرل
ت١لبئم استخداـ سػؤاؿ مقػافِ تباعها لتحديد فيما إذا كاف من ااالكتاب، كالقاعدة ات١مكن 

ىػػي أنػػو مػػتى مػػا أمكػػن قيػػاس النػػاتج التعليمػػي بسػػؤاؿ موضػػوعي فيفضػػل اسػػتخداـ ، أـ لا
لأف السػػػؤاؿ ات١قػػػافِ أقػػػل ثبػػػاتان مػػػن السػػػؤاؿ ات١وضػػػوعي كيفضػػػل  ؛سػػػؤاؿ موضػػػوعي لقياسػػػو

حصر استخداماتو في اتٟالات التي لا يصل  غتَه ت٢ا، كفي تطبيق القاعدة السابقة ضماف 
 تٟصر استخدامات الأسئلة ات١قالية في فئة ت٤دكدة من النواتج التعليمية.
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 من أبرز أنواع الأسئلة ات١وضوعية:
.أسئلة الاختيار من متعدد 
.)أسئلة البديلتُ )ص  كخطأ، نعم ك لا 
.أسئلة ات١زاكجة 
.أسئلة الإجابة القصتَة 
 

  ات ات١طلوبػػػة لإعػػػداد الاختبػػػار تبػػػاع ات٠طػػػوات كالإجػػػراءاالتخطػػػيط اتٞيػػػد لبنػػػاء الاختبػػػار ك
فػػات٠طوات الػػتي يتبعهػػا ات١علػػم في إعػػداد الأسػػئلة ات١قاليػػة مشػػاكة ت٘امنػػا لتلػػك الػػتي يتبعهػػا في 

نػو علػى سػبيل ات١ثػاؿ يبػدأ في ذلػك بتحليػل النػاتج التعليمػي إإذ  ؛إعداد الأسػئلة ات١وضػوعية
لقياسػػػػو كىكػػػػذا في بقيػػػػة دقيقنػػػػا لكػػػػي يتعػػػػرؼ علػػػػى السػػػػؤاؿ ات١لبئػػػػم  لبن ات١ػػػػراد قياسػػػػو تٖلػػػػي

 ات٠طوات.
 ا كتٕنػػػػب الصػػػػيغ ات١فتوحػػػػة أك صػػػياغة السػػػػؤاؿ بطريقػػػػة يكػػػػوف ات١طلػػػػوب منهػػػػا كاضػػػػحنا ت٘امنػػػػ

كذلك من أجل أف تتحػدد  (؛... ، اكتب ما تعرفو عن... ناقش)مثل الأسئلة:  ؛الناقصة
 ات١همة ات١طلوبة من ات١فحوص بشكل كاض  لا لبس فيو.

 الأسئلة الدوضوعية: ( ب
 ؛يػػت بات١وضػػوعيةإفُ الأسػػئلة ات١وضػػوعية بأنهػػا الأسػػئلة الػػتي تكػػوف الاسػػتجابة ت٢ػػا قصػػتَة، كتٝي يشػػار 
تصػػػحيحها يػػػتم بشػػػكل موضػػػوعي، فهػػػي لا تعتمػػػد علػػػى ذاتيػػػة ات١صػػػح  في تقػػػدير الدرجػػػة، كإت٪ػػػا لأف 

 .عتمد عليو تٚيع ات١صححتُ في ات١ادة الواحدةتعتمد على الإجابة النموذجية كمعيار للتصحي  يى 
 أنواع الأسئلة الدوضوعية:

 أسئلة الاختيار من متعدد: .1
تتػػػػػػألف فقػػػػػػػرة الاختيػػػػػػار مػػػػػػػن متعػػػػػػدد مػػػػػػػن 

الػػذم يطػػرح اتٞػػذر أك ات١قدمػػة أك ات١ػػ  جػػزأين: 
، كقائمػة مػن الإجػابات أك ات١طلوب من السػؤاؿ

كالقاعػػػدة العامػػػػة أف البػػػدائل ات١مكنػػػة للئجابػػػة. 
يكػػػػػوف ىنػػػػػاؾ بػػػػػديل كاحػػػػػد صػػػػػحي ، أك يعػػػػػد 

 .أفضل الإجابات، كالبدائل الأخرل خطأ
أمػػا عػػدد البػػدائل في  ؛تٚلػػة غػػتَ تامػػة كإمػػا علػػى شػػكلعػػرض جػػذر الفقػػرة إمػػا علػػى شػػكل سػػؤاؿ كيي 

فقرة الاختبار من عدة إجابات فيختلف من اختبار إفُ آخر كليس ىناؾ ما تٯنع من أف تٮتلف العدد 
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ضػػمن الاختبػػار الواحػػد. إلا أف عػػدد البػػدائل في الفقػػرة الواحػػدة ت٬ػػب ألا يقػػل عػػن ثلبثػػة حػػتى تٯكػػن 
 تصنيف الفقرة من نوع الاختيار من متعدد.

 وصى بها في كتابة أسئلة الاختيار من متعدد ما يلي:كمن الإرشادات التي ي
 كىذا يعتٍ أف اتٞذر يراعى في السؤاؿ يطرح مشكلة كاضحة كت٤ددة التأكد من أف جذر ،

 صياغتو الوضوح تْيث يفهم ات١ختبر مضمونو بسهولة كيسر.
  أف تكػوف البػدائل قصػتَة إفُ حػد يفضل أف ت٭ػوم اتٞػذر علػى اتٞػزء الأكػبر مػن السػؤاؿ، ك
 .ام
 لػػػذا ينبغػػػي تٕنػػػب  ؛أف يقتصػػػر اتٞػػػذر علػػػى ات١ػػػادة اللبزمػػػة تٞعػػػل ات١شػػػكلة كاضػػػحة كت٤ػػػددة

 حشوه تٔعلومات غتَ ضركرية للئجابة عن السؤاؿ.
 ة في صػػػػياغة ات١شػػػػكلبت لقيػػػػاس الفهػػػػم، كالقػػػػدرة علػػػػى دٌ يراعػػػػى اسػػػػتخداـ مػػػػادة فيهػػػػا جًػػػػ

التػػػػذكر ات١باشػػػػر ت١ػػػػادة التطبيػػػػق، كأف يتجنػػػػب كاضػػػػع الأسػػػػئلة قػػػػدر الإمكػػػػاف التًكيػػػػز علػػػػى 
 لأنها تغفل قياس القدرة على استخداـ ات١علومات. ؛الكتاب ات١قرر

  أك أنػو حةدائل ىػو الػذم يؤلػف الإجابػة الصػحيا فقػط مػن البػت٬ب التأكد مػن أف كاحػدن ،
 تٯثل أفضل إجابة تٯكن أف يتفق عليها ات١صححوف.

 تؤلػػػف إجػػػابات معقولػػػة -الػػػتي تسػػػتخدـ للتمويػػػو- التأكػػػد مػػػن أف بػػػدائل الإجابػػػة ات٠طػػػأ 
منهػػا،  لبن ، أك لا تٯتلكػػوف إلا قلػػي كمقبولػػة كجذابػػة للمختػػبرين الػػذين تنقصػػهم ات١عرفػػة ػػاىريا  

ا مػػػع اتٞػػػذر، كت٦ثلػػػة ت٬ػػػب أف تكػػػوف البػػػدائل ات٠طػػػأ متسػػػقة منطقي ػػػ ؛كلكػػػي يتحقػػػق ذلػػػك
 لأخطاء شائعة بتُ الطلبب في مرحلة دراسية معينة.

  تلمي  غتَ مقصود بالإجابة الصحيحة.التأكد من خلو الفقرة من أم 
   اأف ت٭اكؿ كاضع الأسئلة قدر الإمكاف توزيع مواقع البدائل عشوائي. 
   لأف في ذلػك  ؛ا من الكتاب ات١قرر لوضعها جػذر السػؤاؿا كحرفن أف يتحاشى نقل تٚل نص

لذلك مػن ات١ستحسػن أف يسػتخدـ كاضػع الأسػئلة  ؛ا على عمومية التدريس بالتلقتُتأكيدن 
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 لغتو ات٠اصة في صياغة الأسئلة.
 ا في ا﵀تػول، كأنهػا ا مهم ػت٬ب على كاضع الأسئلة أف يتأكػد مػن أف كػل فقػرة تتنػاكؿ جانبنػ

 الفقرة التالية.عن ا للئجابة الإجابة عنها شرطن د  عمستقلة بذاصا، كلا تي 
 أسئلة البديلتُ: .2

 عطى أحد ىذين ات٠يارين كييطلبيي تْيث  ،في سؤاؿ البديلتُ يكوف ىناؾ خياراف ت٤تملبف للئجابة
 اتٟكم على ملبءمة ات٠يار ات١عطى على أحد الأشكاؿ اتتية:منو 

 :الصواب كالخطأ 
 .طلب من الطالب اتٟكم على عبارة ما فيما إذا كانت خاطئة أك صائبةكفيو يي 

 :نعم أك لا 
 .(نعم أك لاػ)طلب الإجابة عنو بفي ىذه اتٟاؿ يكوف سؤاؿ مباشر كيي  -
اسػػػتخداـ أسػػػئلة أسػػػئلة )الصػػػواب كات٠طػػػأ( مشػػػاكة لأسػػػئلة )نعػػػم كلا( غػػػتَ أنػػػو يفضػػػل  -

لا( مػػع الطػػلبب صػػغار السػػن، حيػػث يسػػهل علػػيهم اسػػتيعاب معػػتٌ )نعػػم كلا( )نعػػم ك 
 أكثر من استيعاكم معتٌ الصواب كات٠طأ.

 وصي بها عند كتابة فقرات الاختبار من بديلتُ:كمن الإرشادات التي ي  
 لعدد الفقرات ات٠اطئة.يكوف عدد الفقرات الصحيحة مساكيا   حاكؿ أف  
  من العملية التعليمية. بسيطةاجعل السؤاؿ يقيس جوانب تعليمية مهمة كليست جوانب 
 .ابتعد عن اتٞمل ات١قتطعة من الكتب الدراسية 
 .ت٬ب ألا تٖتمل الفقرة الواحدة الصواب كات٠طأ بنفس الوقت 
 تكػػوف مركبػػة الصػػياغة أك طويلػػة أك ت٤تويػػة علػػى عبػػارات أك   تٕنػػب العبػػارات الغامضػػة كػػأف

 كلمات غتَ مألوفة أك مشتملة على نفي مزدكج.
  اجعػػل الفقػػرات الصػػحيحة كات٠طػػأ متسػػاكية )أك متقاربػػة( في طوت٢ػػا حيػػث قػػد يػػوحي طػػوؿ

 اتٞملة أك قصرىا تٓطئها أك صحتها.
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  الاختيار.كازف بتُ عدد الفقرات الصحيحة كعدد الفقرات ات٠اطئة في 
   ا كتأكػػد مػػن عػػدـ كجػػود ت٪ػػط معػػتُ في ترتيػػب الفقػػرات كػػأف تكػػوف كزع الفقػػرات عشػػوائي

 ص  أك خطأ.
 أسئلة الدزاكجة: .3

يتكوف سؤاؿ ات١زاكجة من قػائمتتُ: تعريػف القائمػة الأكفُ بات١قػدمات، كالقائمػة الثانيػة بالإجػابات، 
ناصػر ات١قػدمات بالعنصػر الػذم يلبئمػو رم مقابلة بتُ كل عنصر مػن عت٬ي طلب من الطالب أف حيث يي 

 في الإجابات كفق قاعدة توض  لو في التوجيهات.
كينحصػػػر دكر سػػػؤاؿ ات١زاكجػػػة في قيػػػاس النػػػواتج التعليميػػػة في ت٣ػػػاؿ ات١عرفػػػة كالػػػتي تركػػػز علػػػى تٖديػػػد 
 العلبقة أك الارتباط بتُ شيئتُ، مشاىتَ كإت٧ازات تواريخ كأحداث تارتٮية مصطلحات كتعاريف قواعد
كمفػػػػاىيم، رمػػػػوز كمفػػػػاىيم، مػػػػؤلفتُ كمؤلفػػػػات، آلات كاسػػػػتخداماصا، نبػػػػاتات كحيػػػػوانات كتصػػػػنيفاصا، 
أجزاء كك ائف، ربط الصور بالكلمات، تٖديد ات١واقع على ات٠رائط، تٖديػد أجػزاء جهػاز أك أم شػيء 

 .آخر من كاقع ت٥طط أك رسم، تصنيف العبارات أك اتٞمل أك الأحداث على أساس معيار ما
 تًاحات لتحستُ أسئلة الدزاكجة:اق
 .استخداـ ات١واد ات١تجانسة فقط في أسئلة ات١زاكجة 
  مػن ات١قػدمات كالإجػابات كتوجيػو الطالػب إفُ أف أم إجابػة تٯكػن  كضع عدد غتَ متسػاكو

استخدامها مرة أك أكثر من مرة أك لا تستخدـ على الإطلبؽ إذا تساكل عػدد ات١قػدمات 
 صل إفُ الإجابة الأختَة عن طريق اتٟذؼ.كالإجابات فإف الطالب قد ي

 للبحػػث عػػن  لبن لأف القػػوائم الطويلػػة تٕعػػل الطالػػب تٯضػػي كقتنػػا طػػوي ؛جعػػل القائمػػة ت٤ػػدكدة
الإجابػػة ات١ناسػػبة كىػػػذا ينػػافي أحػػػد ت٦يػػزات سػػؤاؿ ات١زاكجػػػة كىػػو السػػػرعة، كمػػا أف ت٤دكديػػػة 

 القائمة تكوف ضمانان لتجانس ات١قدمات كالإجابات.
 ت في ترتيب منطقي معتُ )الكلمات في ترتيب أتّدم، الأرقاـ في تسلسػل ترتيب الإجابا

لأف ىػػذا يسػػهل علػػى الطالػػب البحػػث عػػن الإجابػػة كمػػا أنػػو ت٭ػػوؿ  ؛اعدم(صػػتنػػازفِ أك ت
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 دكف اكتشاؼ أسلوب معتُ في ترتيب الإجابات قد يهديو للجواب الصحي .
 كمػػػا يلػػػزـ ا﵀افظػػػة علػػػى   ،اختيػػػار الاسػػػتجابات تْيػػػث تكػػػوف كػػػل إجابػػػة ملبئمػػػة لكػػػل مقدمػػػة

الػػػتًابط اللغػػػوم حػػػتى تضػػػمن أف الاختيػػػار لا ينطػػػوم علػػػى دلالات ت٨ويػػػة أك صػػػرفية قػػػد تقػػػود 
كبالتػػػػافِ تزيػػػػد مػػػػن فرصػػػػتو في اتٟصػػػػوؿ علػػػػى الإجابػػػػة  ؛الطالػػػػب إفُ اسػػػػتبعاد بعػػػػض الإجػػػػابات

أف الصحيحة )كأف تكوف بعض الإجػابات في صػيغة ات١فػرد كالػبعض اتخػر في صػيغة اتٞمػع أك 
 يكوف ات١طلوب ىو تٖديد إت٧ازات بعض ات١شاىتَ من الرجاؿ كيكوف من بتُ الأتٝاء امرأة(.

  كمػا يستحسػن أف يقػرأ ات١علػم   ،تباعها للمزاكجة كذلك بلغة بسيطةاتوضي  القاعدة اللبزـ
تعليمػػػات الاختبػػػار )الػػػتي تٖػػػوم القاعػػػدة(، كلطػػػلبب ات١رحلػػػة الابتدائيػػػة قػػػد يكتفػػػي ات١علػػػم 

 طالب برسم خط بتُ الإجابة كات١قدمة.تٔطالبة ال
 .كضع القائمتتُ في الصفحة نفسها 

 أسئلة الإجابة القصتَة: .4
ك تٚلػػة كىػػو سػؤاؿ الإجابػػة القصػػتَة ىػػو السػؤاؿ الػػذم تٯكػػن الإجابػػة عنػػو بكلمػة أك عػػدد أك رمػػز أ

قػػارة مػػن مكتشػػف ؟ مػػا عاصػػمة نيجػػتَيا؟ مػػا الػػركن الثالػػث مػػن أركػػاف الإسػػلبـ) إمػػا أف يكػػوف مباشػػرنا
ترفػػع الأتٝػػاء )، ك(ػ... ىػػعػػاـ .... عػػن طريػػق إكمػػاؿ الفػػراغ )تػػوفي الرسػػوؿ  كإمػػا؟( أمريكػػا الشػػمالية
 ..(.ات٠مسة بػ ...
 ستخدامات أسئلة الإجابة القصتَة:ا

مثػػػل: معرفػػػة  ؛أسػػػئلة الإجابػػػة القصػػػتَة ملبئمػػػة لقيػػػاس أنػػػواع كثػػػتَة مػػػن النػػػواتج التعليميػػػة البسػػػيطة
الرمػػوز، معرفػػة اتٟقػػائق ات٠اصػػة، معرفػػة النظػػريات كالقػػوانتُ كالتعػػاميم، معرفػػة ات١صػػطلحات كالتعػػاريف ك 

، كتقػػيس أسػػئلة الإجابػػة القصػػتَة القػػدرة علػػى إعطػػاء  حػػل ات١سػػائل العدديػػة في ت٣ػػاؿ الرياضػػيات كالعلػػوـ
 الإجابة كليس ت٣رد التعرؼ على الإجابة بتُ عدة خيارات.

 اقتًاحات لتحستُ أسئلة الإجابة القصتَة:
 .صياغة السؤاؿ تْيث يكوف ات١طلوب كاضحنا كت٤ددنا 
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( سػػؤاؿ غػػامض كت٭تمػػل إجػػابات كثػػتَة علػػى ىػػذا النحػػو: )ات١بتػػدأ ىػػو ... فالسػػؤاؿ الػػذم يكػػوف
...( ىػو أيضنػػا سػؤاؿ غػػامض  ىػو عػػدد ٕ)العػدد ، أك )اسػم، اسػم مرفػػوع، اسػم تبػػدأ بػو اتٞملػػة(

يل صػياغتو لتصػب  علػى النحػو اتتي: كت٭تمل إجابات كثتَة )أكفُ، صحي ، فردم( كتٯكن تعػد
 . ... كلذا فهو عدد ؛(ُ( لا يقبل القسمة إلا على نفسو أك العدد )ٕالعدد )

  ستحسن أف تكوف الفراغات ات١خصصة للئجابة متساكية في الطوؿ كتوضع في عمػود إفُ يي
 اليسار ليسهل تصحيحها.

 لأف ىػػذا يػؤدم إفُ صػػعوبة إدراؾ ات١عػتٌ كمػػا يػؤدم إفُ عػػدـ  ؛عػدـ الإكثػار مػػن الفراغػات
يستحسػن أف يكػػوف في نهايػػة العبػػارة حػػتى يتضػػ   ،الوضػوح. كيكفػػي في العػػادة فػػراغ كاحػػد

 السؤاؿ للطالب قبل أف يصل إفُ تعبئة الفراغ.
 :التالية: أكمل الفراغات مثاؿ

 ... .تٯكن اتٟصوؿ على ...... عن طريق قسمة ..... على ........
 .تٕنب إعطاء دلالة لغوية على الإجابة الصحيحة 
  السؤاؿ ات١باشر أفضل من سؤاؿ الإكماؿ لسهولة الصياغة كإمكانية تٖديد السؤاؿ كلكونو

 حيث إف الطلبب اعتادكا على الأسئلة ات١باشرة. ؛أكثر ملبءمة
 عنػػػدما يكػػػوف ات١طلػػػوب قيػػػاس القػػػدرة علػػػى إعطػػػاء التعريػػػف فيستحسػػػن اسػػػتخداـ سػػػؤاؿ 

لأنػو قػد يتضػمن نػل الألفػاظ الػتي  ؛مباشر ينل فيػو علػى ات١صػطل  كيسػأؿ عػن التعريػف
 تعطي دلالة على ات١صطل  ات١طلوب.

سػػمى الاسػػم الػػذم يتبػػع الفعػػل كيػػدؿ علػػى مػػن فعػػل الفعػػل، ىػػذه الصػػياغة : تٔػػاذا يي مثػػاؿ
 تعدؿ على النحو اتتي: ما الفاعل؟

 ا كأساس لسؤاؿ الإجابة القصتَة.عدـ اقتباس العبارة كما ىي من ات١قرر ككضعه 
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 حسػػػػػػػنتػػػػػػػوفر الاختبػػػػػػػارات الشػػػػػػػفوية، إذا مػػػػػػػا أي 
اسػػػػػػتخدامها مػػػػػػزايا مهمػػػػػػة لا تتػػػػػػوافر أحيػػػػػػانان في 

مثل: إمكانية قياس قػدرة  ؛الاختبارات التحريرية
الطالػػػػػػب علػػػػػػى التعامػػػػػػل بعفويػػػػػػة مػػػػػػع ات١واقػػػػػػف 
كاتٟػػػػػػػػالات الطبيعيػػػػػػػػة، كتقليػػػػػػػػل فػػػػػػػػرص الغػػػػػػػػش 

 كالتمويو في الإجابة

ًًا:   الاختبازات الػفىيُ:ثاى
 ؛تقويم مهارات اللغةاصة في ات١راحل ات١بكرة من التعليم في تٓستخدـ الاختبارات الشفوية بكثرة، ك تي 

حسػػػن اسػػػتخدامها مثػػػل: الاسػػػتماع كالتحػػػدث كالقػػػراءة اتٞهريػػػة. كتػػػوفر الاختبػػػارات الشػػػفوية إذا مػػػا أي 
ا إفُ جانػػػب الاختبػػػارات التحريريػػػة للتعػػػرؼ علػػػى كثػػػتَ مػػػن جوانػػػب التحصػػػيل الدراسػػػي  أسػػػلوبان جيػػػدن

قػدرة الطالػب علػى ت٘ييػز الػرأم تٯكػن التعػرؼ علػى  -مػثلبن -ات١همة. ففي ت٣اؿ تقويم مهارات الاستماع 
مػن اتٟقيقػػة كالاسػػتدلاؿ علػػى الأفكػار غػػتَ ات١عقولػػة كتصػػحي  اتخػرين، كإكمػػاؿ القصػػل كاتٟكػػايات 
كتقويم كجهات النظر كالتعرؼ على تكرار الأفكار كالاستماع التذكقي كالتخيػل كالتعػرؼ علػى أسػلوب 

كػن التعػرؼ علػى بعػض الصػعوبات الػتي كمػا تٯ،  ات١تحدث، كتأثتَ ات١تحدث على ات١سػتمع، كغػتَ ذلػك
مثل: الاضطرابات في حاسػة السػمع أك أعضػاء النطػق ككجػود نقػل في القػدرات  ؛يعاني منها الطلبب

الذىنيػػػة أك بعػػػض الاضػػػطرابات العصػػػبية أك الانفعاليػػػة 
 أك كجود نقل في اكتساب مكونات اللغة الأساسية.
كفي ت٣ػػاؿ التحػػدث كمهػػارات الكػػلبـ تٯكػػن تقػػويم 

الطالب علػى التخاطػب مػع الػزملبء كات١شػاركة في  قدرة
النقػػػػػػػاش كا﵀ػػػػػػػاكرة كالػػػػػػػتمكن مػػػػػػػن تنظػػػػػػػيم ات١علومػػػػػػػات 

إدارة ات١قابلػػػػػػػػػػة كالاجتماعػػػػػػػػػػات، ك كالتحػػػػػػػػػػدث عنهػػػػػػػػػػا، 
كإعطػػاء تعليمػػات أك تفسػػتَات كاضػػحة كالاسػػتعلبـ كركايػػة اتٟكػػايات كالقصػػل كرد التحيػػة كإلقائهػػا، 

ات، كمػا تٯكػن تقػويم مػدل سػلبمة لغػة الطالػب كقدرتػو علػى كغتَ ذلك من ات١هػار  ،كالإنشاد، كالتمثيل
كغػتَ ذلػػك  ،كأدكات الاسػتفهاـ ،كات١ثػتٌ ،كاتٞمػع ،الضػػمائر :مثػل ؛الاسػتخداـ الصػحي  لقواعػد النحػو

 من القواعد ات٢امة.
كفي ت٣ػػػاؿ القػػػػراءة تٯكػػػػن اسػػػػتخداـ الاختبػػػػارات الشػػػػفوية في التعػػػػرؼ علػػػػى مػػػػدل اكتسػػػػاب بعػػػػض 

مثل: الفهم اتٟرفي للؤفكار كالكلمات كالتعبتَات الػواردة صػراحة في القطعػة ات١قػركءة،  ؛ات١هارات القرائية
 قرأ كاتٟكم عليو كالتذكؽ كالأثر النفسي كالانفعافِ الذم تٖدثو القراءة.قرأ كتقويم ما يي كالاستدلاؿ ت٦ا يي 
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الدراسػػػػية، سػػػػتخدـ الاختبػػػػارات الشػػػػفوية في تقػػػػويم تٖصػػػػيل الطػػػػلبب الدراسػػػػي في بعػػػػض ات١ػػػػواد كتي 
مػن إتقػاف  الطػلبباصة حتُ لا يكوف من السهل استخداـ الاختبارات التحريريػة، إمػا لعػدـ ت٘كػن تٓك 

، أك في لبن مػػث لوجػػود حػػالات إعاقػػة بصػػرية أك عضػػوية القػػدرات الكتابيػػة الكافيػػة للبختبػػارات التحريريػػة
 القرآف الكريم كالتجويد. :مثل ؛بعض ات١واد ذات الطبيعة ات٠اصة

حسػن اسػتخدامها مػزايا مهمػة لا تتػوافر أحيػانان في الاختبػارات الاختبػارات الشػفوية، إذا مػا أي كتوفر 
مثػػػل: إمكانيػػػة قيػػػاس قػػػدرة الطالػػػب علػػػى التعامػػػل بعفويػػػة مػػػع ات١واقػػػف كاتٟػػػالات الطبيعيػػػة،  ؛التحريريػػػة

 كتقليل فرص الغش كالتمويو في الإجابة.
ية للمػػدارس تٕعػػل مػػن السػػهل توجيػػو الأسػػئلة ت٨ػػو كمػػا أف ات١ركنػػة الػػتي تتيحهػػا الاختبػػارات الشػػفو 
تْيػػػث تٯكػػػن الاستفسػػػار كطلػػػب  ؛عطيهػػػا الطالػػػباتٞوانػػػب ات١رغػػػوب قياسػػػها في ضػػػوء الإجابػػػة الػػػتي يي 

اصػة تٓعن ات١قصود بالإجابة، بالإضافة إفُ أنهػا تػوفر فرصػة تعليميػة جيػدة للطالػب ك  -مثلبن -الإيضاح 
تهديػد أك الضػغط النفسػي كترشػيد اسػتخدامها تٔػا يقلػل مػن إذا ما ت٘ت في جػو غػتَ باعػث للقلػق أك ال

 عيوكا كيزد من إمكانية الاستفادة منها في تقويم التحصيل.
 الاختبارات الشفوية: تحستُ

لا تٗتلػػػػػف الاختبػػػػػارات الشػػػػػفوية كثػػػػػتَنا عػػػػػن الاختبػػػػػارات التحريريػػػػػة مػػػػػن حيػػػػػث الشػػػػػركط اللبزمػػػػػة 
إذ إف أىم اعتبار في استخداـ الاختبارات الشفوية كغتَىا من أدكات التقويم يعتمد على  ؛لاستخدمها

التأكػػػػػػد مػػػػػػن تػػػػػػوافر مسػػػػػػتويات مقبولػػػػػػة لثباصػػػػػػا كصػػػػػػدقها، كت١ػػػػػػا كانػػػػػػت أىػػػػػػم العيػػػػػػوب في الاختبػػػػػػارات 
التقليػل مػن العوامػل التحسػتُ اتتيػة قػد تسػهم في  فػإف اقتًاحػات ؛نقل ثباصا كضعف كفاءصػاالشفوية
 كىي: ؛ه اتٞوانبت التأثتَ السلبي على ىذذا

 .دريب الكافي على كيفية إجرائهاالت -
 .زيادة الأسئلة تْيث تغطي عدد ات١فحوصتُ -
 .توفتَ الدقة كالصياغة اتٞيدة في طرح السؤاؿ -
 .تُاختيار كل من ات١كاف كالزماف ات١ناسب -
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 توجيههػػا مًػػنٍ  ى  ك  ؛ات١ػػنهج كشمػػوؿ الصػػعوبة حسػػب كتقسػػيمها مسػػبقنا الأسػػئلة ات١علػٌػم إعػػداد -
 .الصفٌ  طلبب كلٌ  إفُ
 .للئجابة اختيارأحدىم مًنٍ  ى  ك ؛ للئجابةا كقتن  كإعطاؤىم ،الطلبب تٞميع السؤاؿ توجيو -
 إجابتػػػو عنػػػد كالتشػػػجيع بالابتسػػػامة كمقابلتػػػو السػػػؤاؿ، عػػػن للئجابػػػة اكقتنػػػ الطالػػػب إعطػػػاء -

 .صحيحة غتَ كلوكانت
أغلػب فػإف  ؛في كثتَ مػن عيوكػا كتٝاصػا مػع الاختبػارات ات١قاليػة لاشتًاؾ الاختبارات الشفويةكنطرنا 

 الاختبارات الشفوية. ملبئمة لتحستُتيعد   لاختبارات ات١قاليةلتحستُ االاقتًاحات الواردة 
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 الدلبحظة الدنظمة:
عمليػػػػػة متابعػػػػػة منظمػػػػػة مػػػػػن جانػػػػػب 
ات١علػػم لسػػلوؾ الطػػلبب، كنشػػاطاصم، 
كأدائهػػم فػػػرادل كتٚاعػػػات في موقػػػف 
تعليمػػػػػػػػػي معػػػػػػػػػتُ أك عػػػػػػػػػدة مواقػػػػػػػػػػف 

 .متتابعة كفق معايتَ ت٤ددة

 الملاحظُ:ثالجًا: 
ات١هػػػػػارات  بتقػػػػػويمالشػػػػػفوية  كالتحريريػػػػػة أ الاختبػػػػػاراتتقػػػػػوـ 

 الطالػػػبقػػػدرة  :مثػػػل ؛ا معيننػػػاات١عرفيػػػة الػػػتي تتطلػػػب نشػػػاطنا عقلي ػػػ
ات١هػارات بينمػا على الفهم كالتطبيق كالتحليل كالتًكيب كالتقويم، 

حركية( كالػػتي تتصػػل النفسٍػػا )ات١هػػارات الػػتي تتطلػػب نشػػاطنا حركي ػػ
فكثتَنا ما نلجأ إفُ تقوتٯها عػن طريػق  ؛للطالببالسلوؾ الفردم 

حيػػػػػث إف  ؛ملبحظػػػػػة الأداء أك تقيػػػػػيم النتيجػػػػػة النهائيػػػػػة للعمػػػػػل
الطالػب لا تصل  في كثتَ من الأحياف لتقييم ات١ظػاىر العمليػة لسػلوؾ  الشفوية كالتحريرية أ الاختبارات

كثػػػتَ مػػػن مػػػدل تٖقػػػق  لتقػػػويم أحػػػد الأسػػػاليب الناجحػػػة ات١لبحظػػػة ات١نظمػػػة( ) ات١لبحظػػػةأسػػػلوب  عػػػد  يي ك 
 التعليمية، كتٓاصة ات١هارية منها. الأىداؼ

 تعريف الدلبحظة الدنظمة:
كنشاطاصم كأدائهم فرادل كتٚاعات في  الطلببىي عملية متابعة منظمة من جانب ات١علم لسلوؾ 

 موقف تعليمي معتُ أك عدة مواقف متتابعة كفق معايتَ ت٤ددة.
 من أنواع السلوؾ التي تٯكن أف تو ف ات١لبحظة فيها كأداة للتقويم ما يلي:ك 

 .)ات١هارات الأساسية في اللغة )الاستماع، التعبتَ الشفوم، القراءة، الكتابة 
 الأجهػػػػػػزة العلميػػػػػػة كأدكات ات٠ياطػػػػػػة كالطػػػػػػبخ، كاتلات )كػػػػػػػجهػػػػػػزة  اسػػػػػػتخداـ الأدكات كالأ

اتٟاسػػػبة كاتٟاسػػػب اتفِ، كأدكات القيػػػاس في ات٢ندسػػػة كالعلػػػوـ كاتٞغرافيػػػا كأدكات النجػػػارة 
 ...(.، كرسم ات٠رائط

 (...، كرمي اتٞلة أك الرم  ،اتٟركات الإيقاعيةػ)الأنشطة الرياضية ات١ختلفة ك. 
 يوؿ الشخصية.الاتٕاىات الاجتماعية كات١ 
 .الإنشاءات كالرسومات ات٢ندسية 
 مثل: عادات استغلبؿ الزمن، العادات ات١تعلقة بالوعي البيئي، ... إفٍ. ؛العادات 
 مثل: ات١وا بة كالإتقاف، كحسن ات١عاملة، ... إفٍ. ؛مهارات في العمل الو يفي 
 إفٍلرسم، ..مثل: استخداـ ات١كتبة، كا ؛مهارات النشاطات ات١درسية .. 
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 مزاياىا كعيوبها:
 الدزايا: - أ

 تتمتع الأدكات التي تٯكن أف تسمى أدكات ات١لبحظة تٔجموعة من ات١زايا منها:
تنفػػرد في اتٟصػػوؿ علػػى معلومػػات عػػن بعػػض نػػواتج الػػتعلم الػػتي لا تٯكػػن توفتَىػػا بواسػػطة  -

 الاختبارات التحصيلية.
إمكانيػة تػوفتَ درجػة أعلػى مػن توفر معلومػات كميػة كنوعيػة عػن نػواتج الػتعلم، ت٦ػا يزيػد في  -

الدقة في اتٗػاذ القػارات التًبويػة، كمػا تػوفر نوعنػا مػن الشػمولية في التقػويم للػبرنامج الواحػد، 
 كالتنوع في البرامج ات١ختلفة في العملية التًبوية.

تتمتػع تٔركنػػة عاليػػة في القػدرة علػػى تكييفهػػا أك تصػميمها تٔػػا يتناسػػب مػع النػػواتج ات١ختلفػػة  -
أف ىنػاؾ عػدة أنػواع مػن مقػاييس التقػدير،  -مػثلبن -العمريػة ات١ختلفػة، كسػنلبحظ كات١راحل 

كالتي تٗتلف حسب عػدد فئػات التػدرج، أك حسػب الطػرؼ ات١لبحػظ، أك حسػب الغػرض 
 الذم أعدت من أجلو.

توفر معلومات عػن قػدرات ات١ػتعلم في مواقػف حقيقيػة، فنلبحظػو في ات١ختػبر كات١عمػل أك في  -
 رصة التنبؤ بنجاح ات١تعلم في مهنة ات١ستقبل.ات١لعب، ت٦ا ت٭سن ف

 العيوب: - ب
ف فيهػػػػا بعػػػػض العيػػػػوب أك فػػػػإبالػػػػرغم مػػػػن ات١ػػػػزايا الػػػػتي تتمتػػػػع كػػػػا أدكات ات١لبحظػػػػة بشػػػػكل عػػػػاـ، 

ات١شػػػكلبت الػػػتي تٖػػػد مػػػن اسػػػتخدامها بصػػػفة رتٝيػػػة أك غػػػتَ رتٝيػػػة في اطػػػاؿ التًبػػػوم بشػػػكل عػػػاـ، كفي 
 كات١شكلبت تٔا يلي:ات١درسة بشكل خاص، كتتلخل ىذه العيوب 

صعوبة تطوير بعض أك معظػم ىػذه الأدكات، كخاصػة إذا كانػت ات٠اصػية ات١قاسػة تٝػة مػن  -
أك  في تٖديد السمة ات١قاسػة فالتطوير أحيانان ليس بالعملية السهلة سواءن  ؛السمات النفسية

إمكانيػػة تٖليػػل ا﵀تػػول أك عناصػػر السػػمة، أك مػػن حيػػث صػػياغة العبػػارات، كتفسػػتَ معػػاني 
الػػػػدرجات الػػػػتي ت٨صػػػػل عليهػػػػا بواسػػػػطة الأداة، أك اتٟصػػػػوؿ علػػػػى مؤشػػػػرات للتأكيػػػػد مػػػػن 
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 صدقها كثباصا.
كبالتػػافِ علػػى  ؛تعػػدد مصػػادر الأخطػػاء ا﵀تملػػة، كىػػذا يػػنعكس علػػى صػػدؽ الأداة كثباصػػا -

 درجة الوثوؽ بنتائجها كالقرارات ات١تًتبة على ىذه النتائج.
مدربتُ، بالإضافة إفُ اتٞهد كالوقت الذم تٖتاجو  صعوبة تطبيقها، فهي تٖتاج أحيانان إفُ -

ت١لبحظػػة كػػل طالػػب، خاصػػة كأنهػػا تْاجػػة إفُ تكػػرار، أم تكػػرار ملبحظػػة الطالػػب للتأكػػد 
ا كلػػػػيس لأف بعػػػػض السػػػػلوؾ يكػػػػوف مؤقتنػػػػا أك موقفي ػػػػ ؛مػػػػن ثبػػػػات السػػػػلوؾ الػػػػذم نلبحظػػػػو

ابور الصػػباح، خاصػػية ت٦يػػزة للطالػػب، فعنػػدما يػػدفع طالػػب زميلػػو أثنػػاء الاصػػطفاؼ في طػػ
فليس بالضركرة أف يدؿ ىذه السلوؾ دلالػة قاطعػة علػى أف السػلوؾ الػداؿ علػى الصػفة أك 

 السمة بدقة كالتأكد من صدؽ ىذه ات١ؤشرات.
فإف الػوعي كػذه العيػوب سيسػاعد في الاىتمػاـ بتطػوير أدكات جيػدة للملبحظػة،  ؛كعلى أم حاؿ

ء ا﵀تملػة بقػدر الإمكػاف كتٯكػن أف تكػوف ات١لبحظػة كتطبيقها بعناية كحذر للتقليل من مصادر الأخطا
كبالتػػػافِ تٯكػػػن أف تكػػػوف أداة ات١لبحظػػػة بصػػػورة مقيػػػاس تقػػػدير أك قائمػػػة شػػػطب، كبات١قابػػػل قػػػد  ؛مقننػػػة

تكوف ات١لبحظة بصورة عشوائية أك غتَ ت٥طط ت٢ا، كقد يصػعب أحيػانان حصػر تٚيػع السػلوكات ا﵀تملػة 
حظات بصورة قصصية، أك أم صورة أخرل يراىا ات١علم مناسػبة يسػهل كبالتافِ يتم سرد ات١لب ؛في قائمة

 فهمها أك الرجوع إليها.
 خطوات تطبيق أسلوب الدلبحظة:

 بناء البطاقة من خلبؿ ما يلي: .1
 .تٖليل السلوؾ ات١راد ملبحظتو في ضوء معيار الأداء ات١طلوب 
 .تٖويل السلوؾ بعد تٖليلو إفُ أداء إجرائي 
  الإجرائي في بطاقة ات١لبحظة.تنظيم الأداء 
 أك رباعية، أك تٜاسية(. ،أك ثلبثية ،اختيار الاستجابة ات١ناسبة )ثنائية 
كيراعػػى في ذلػػك صيئػػة بيئػػة الاختبػػار ت٢ػػم كتٖقيػػق العدالػػة  :تطبيػػق البطاقػػة علػػى الطػػلبب .ِ
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 بينهم، تٔا يساعد في تٖقيق الغرض من الاختبار دكف تأثره بعوامل أخرل تتعارض معو.
حيث يػتم في ىػذه ات٠طػوة تػدكين النتيجػة الػتي حصػل عليهػا الطػلبب أثنػاء  :رصد النتيتة .ّ

 تطبيق الاختبار، كيكوف من خلبؿ استمارات ميعدٌة لذلك.
كيػػتم مػػن خػػلبؿ ىػػذه ات٠طػػوة تنظػػيم البيػػانات في أشػػكاؿ التمثيػػل البيػػاني  :تحليػػل النتيتػػة .ْ

عػدٌة 
ي
ات١ناسبة، إضػافة إفُ إجػراء ات١عاتٞػة الإحصػائية لنتػائج الاختبػار، باسػتخداـ ات١قػاييس ات١

لػػػذلك، كأبرزىػػػا مقػػػاييس النزعػػػة ات١ركزيػػػة )ات١توسػػػط اتٟسػػػاه، كالوسػػػيط، كات١نػػػواؿ( كمعػػػاملب 
 الصعوبة كالتمييز،.

، تٚيعهػػػػاتٖليػػػػل نتيجػػػػة الاختبػػػػار بيػػػػانات  كيػػػػتم في ىػػػػذه ات٠طػػػػوة قػػػػراءة ،فسػػػػتَ النتيتػػػػةت .ٓ
تهػػػػا في ضػػػػوء ات١رجعيػػػػات كات١عػػػػايتَ اللبزمػػػػة، مقارنمػػػػع بينهػػػػا،  العلبقػػػػة عىػػػػرٌؼتػى ك هػػػػا، نظيمكت

 كالوصوؿ إفُ حكم خاص بكل طالب، مع اقتًاحات التطوير كالتحستُ.
 

 
کک ک ڇ ڇ ڍ ڍ ڌڌ ڎ ڎڈ ڈ ژژ ڑ ڑ ک )

 الناس[سورة ] ( گ گ گ گڳ ڳ ڳ ڳ 

 حوؿ سلوؾ الطالب في )تلبكة سورة الناس(، باستخداـ ات٠طوات التالية: بطاقة ملبحظةقم ببناء 
 .تٖليل السلوؾ ات١راد ملبحظتو في ضوء معيار الأداء ات١طلوب 
 .تٖويل السلوؾ بعد تٖليلو إفُ أداء إجرائي 
  ات١لبحظة.تنظيم الأداء الإجرائي في بطاقة 
 أك تٜاسية(. ،أك رباعية ،أك ثلبثية ،اختيار الاستجابة ات١ناسبة )ثنائية 
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 اختبارات الأداء:
صتم عادة بقياس ات١هارات العمليػة أك ات١يدانيػة، 
التي لا تٯكػن أف تقػاس مػن خػلبؿ الاختبػارات 
التحريريػػػػة سػػػػواء ات١قاليػػػػة أك ات١وضػػػػوعية؛ مثػػػػل: 

اسػػػػػػػتخداـ الأجهػػػػػػػزة مهػػػػػػػارة الطباعػػػػػػػة، مهػػػػػػػارة 
ات١ختلفػػػػة، التػػػػدريب ات١نػػػػزفِ، كفي ت٣ػػػػاؿ القػػػػرآف 

 .الكريم لقياس مهارات التلبكة كالتجويد
 

 اختبازات الأداْ:زابعًا: 
يقصػػػد باختبػػػار الأداء ذلػػػك الاختبػػػار الػػػذم تكػػػوف 
أسػئلتو علػػى شػكل قائمػػة تتضػػمن ت٣موعػة مػػن ات١هػػارات 

 ات١ختلفة التي تٖدد درجة الفرد.
ما يقوـ بو الفرد في ت٣ػاؿ معػتُ،  بو:كالأداء يقصد 

أك إت٧ػػػازنا كالطباعػػػة علػػػى اتلػػػة أك كتابػػػة  لبن يتطلػػػب عمػػػ
 .. إفٍ..تقرير أك إلقاء كلمة 

الػتي لا تٯكػن أف تقػاس مػن خػلبؿ  ،صتم اختبارات الأداء عادة بقياس ات١هارات العمليػة أك ات١يدانيػة
مهػػػػارة الطباعػػػة، مهػػػػارة اسػػػػتخداـ الأجهػػػػزة  :مثػػػػل ؛ات١قاليػػػة أك ات١وضػػػػوعية سػػػػواءن  التحريريػػػػةالاختبػػػارات 

 كفي ت٣اؿ القرآف الكريم لقياس مهارات التلبكة كالتجويد.ات١ختلفة، التدريب ات١نزفِ، 
عنػػد الطباعػػة علػػى اتلػػة  تركػػز الاختبػػارات الأدائيػػة علػػى الطريقػػة أك النػػاتج أك الاثنػػتُ معنػػا، فمػػثلبن 

أم كيفية القياـ بات١همة أما في حالة الرسػم أك تصػميم جهػاز  الكاتبة يكوف الاىتماـ موجهنا ت٨و الأداء
 معتُ يكوف الاىتماـ موجهنا ت٨و الناتج النهائي.

 لرالات استخداـ اختبارات الأداء:
 كالتي تتمثل في: ؛تستخدـ اختبارات الأداء في عدد من اطالات ات١ختلفة

 مثل: ؛التجارب العلمية ات٠اصة تٔادة العلوـ .ُ
 الأجهزة ات١خبرية ات١ختلفة.فك كتركيب  -
 تشري  اتٟيوانات كاتٟشرات كالنباتات. -
 تٖضتَ مركز كيماكم. -
 استخداـ أجهزة ت٥برية. -
 مثل: ؛الأنشطة ات١تعلقة ببعض ات١واد الدراسية ذات الطابع العملي .ِ

 كتابة التقارير كالبحوث. -
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 استخداـ ات١راجع. -
 تصنيف ات١واد ات١ختلفة. -
 التًتٚة. -
 ت١عينة كالأجهزة.استخداـ الوسائل ا -
 ،كالنسػػػػػوية ،كالتجاريػػػػػة ،كالصػػػػػناعية ،بػػػػػرامج التػػػػػدريب ات١هػػػػػتٍ في ات١ػػػػػدارس ات١هنيػػػػػة الزراعيػػػػػة .ّ

 ... إفٍ.، كالتمريضية
 برامج التًبية الرياضية كالفنية. .ْ
كعمػل خطػط دراسػية يوميػة أك سػنوية،   برامج إعداد ات١علمتُ كتدريبهم قبل ات٠دمة كأثنائهػا .ٓ

...  صػياغة أىػػداؼ للمجػػالات ات١ختلفػة، السػػتَ تٓطػػوات الػدرس، إجػػراءات تنفيػػذ اختبػػار
 إفٍ.
مػػػن خػػلبؿ تٖليػػل ات١هػػػارة ات١ػػراد قياسػػػها إفُ  ؛تشػػخيل التػػأختَ في بعػػػض ات١هػػارات العمليػػة .ٔ

الػػتي تم عػػن ات٠طػػوة  تْيػػث تٯكػػن الكشػػف ؛خطػػوات )مهػػارات( أبسػػط متعػػددة كمتسلسػػلة
أك التأخر في مهارة مػن مهػارات  فتشخيل التأختَ في حل مسألة حسابية ؛الإخفاؽ فيها
يتطلػػب الكشػػػف عػػن ات٠طػػػوة الػػتي تم الإخفػػػاؽ كػػا ت١عاتٞتهػػػا ككػػذه اتٟالػػػة  ؛لبن مػػػث التجويػػد
 .(اختبار التشخيل العملي)الاختبار  يسمى

الػػة تسػػتخدـ الاختبػػارات العمليػػة في مهنػػة معينػػة كفي ىػػذه اتٟ لبن التنبػػؤ بنجػػاح الفػػرد مسػػتقب .ٕ
ات١قننة، كىذه يراعى فيها أف تكوف ت٦ثلة للمواقف التي ستعرض ت٢ا ات١تقدـ لو يفة أك لكلية 

 علمية.
اسػػتخدامها كػػػأداة تػػػدريب كحفػػز للطالػػػب للػػػتعلم في تٗصصػػػو أك علمػػو كونهػػػا ت٘ثػػػل كسػػػيلة  .ٖ

هػارة أك النشػاط ات١طلػوب اء ات١مباشرة أك ت٥تصػرة للتعػرؼ علػى مػدل ت٧احػو أك فشػلو في أد
 سيما أف ت٧اح الفرد على مهمة أك مهارة ما ت٭فزه للبستمرار في التعلم كالنجاح.لا
 تساعد الفرد في تقويم ذاتو كالتعرؼ على ميولو كاتٕاىاتو ات١ختلفة. .ٗ
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 تقويم البناء ات١درسي كمتعلقاتو ات١ختلفة كالتسهيلبت ات١وجودة فيو. .َُ
لكليػػػػػات العسػػػػػكرية كاتٟربيػػػػػة كالطػػػػػتَاف ككليػػػػػات العلػػػػػوـ تسػػػػػتخدـ اختبػػػػػارات الأداء في ا .ُُ

 التقنية، كالبحرية، كاتثار، كالصيدلة كالطب كات٢ندسة.
 فوائد اختبارات الأداء:

التعػػرؼ إفُ كفايػػة الدراسػػات النظريػػة حػػتُ تػػتًجم إفُ عمػػل كمػػا ىػػو اتٟػػاؿ في ات١وضػػوعات  .ُ
 مثل: الكيمياء، الفيزياء، الأحياء. ؛التي ت٢ا جانب عمل

، مثػل ؛بعض ات١واد التي تتضمن مهػارات عمليػةتقويم التحصيل في  .ِ : القػرآف الكػريم، كالعلػوـ
 ... إفٍ.، البدنيةالتًبية كالتًبية ات١هنية، ك 

 في ات١هنة التي سيعمل كا. لبن تستخدـ نتائجها في التنبؤ حوؿ أداء الطالب مستقب .ّ
مثػػػل:  ؛ات١هػػػتٍكالتطبيػػػق  يبمػػػن أفضػػػل ات١قػػػاييس كأت٫هػػػا لقيػػػاس الكفػػػايات في ميػػػداف التػػػدر  .ْ

 أك أعماؿ السكرتارية.الطباعة 
 أنواع اختبارات الأداء:

تٮتلػػف ىػػذا النػػوع مػػن الاختبػػارات التحصػػيلية ات١ألوفػػة في أنهػػا تعطػػي  :الاختبػػارات الكتابيػػة .ُ
أت٫يػػة أكػػبر لتطبيػػق ات١عرفػػة كقيػػاس مهػػارات أدائيػػة تشػػابو ات١واقػػف اتٟقيقيػػة، كىػػذا النػػوع مػػن 

في حػاؿ تصػميم مشػركع  فمثلبن  ؛كن أف ينتهي بنتاج تعليمي ذم قيمة مهمةالاختبارات تٯ
صػػػفي لبنػػػاء متحػػػف للحشػػػرات أك الأزىػػػار البريػػػة أك غتَىػػػا يتطلػػػب مػػػن الطػػػلبب ت٦ارسػػػة 

 النشاطات التالية:
 كضع مواصفات للحشرات أك الأزىار البرية ات١طلوبة كطرؽ تٚعها. -
 للؤزىار أك اتٟشرات البرية في قوائم. تصنيفإجراء  -
 تٖديد كيفية حفظ كل نوع. -
 :مثػل ؛تٖديد كيفية ا﵀افظة على ت٤تويات ات١تحف كغالبنا ما تستخدـ صػيغة الأفعػاؿ -

، ارسم، كما شػاكها مػن أسػئلة الاختبػار الأدائيػة الكتابيػة. مػن ات١مكػن أف صمم، ابنً 
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ة أك بنػػػاء خارطػػػة مناخيػػػة أك كتابػػػة يرسػػػم ات١فحػػػوص لوحػػػة بيانيػػػة باسػػػتخداـ الأعمػػػد
 ... إفٍ. قصيدة

اختبػػارات الأداء ات٠اصػػة بتحديػػد النػػوع أك التعػػرؼ: تتضػػمن ىػػذه الاختبػػارات عػػادة مػػدل  .ِ
كاسػع مػػن الاختبػػارات ات١وقفيػػة الػػتي ت٘ثػػل درجػات متفاكتػػة مػػن الواقعيػػة ففػػي بعػػض الأحػػواؿ 

عػرؼ عليهػا   يطلػب منػو يتطلب من طالب أف يسػمي أجػزاء أداة مػا بعػد أف يكػوف قػد ت
ا يتطلػػب معاتٞػػة تٔ تٖديػػد ك يفتهػػا، كأحيػػانان قػػد يطلػػب ات١فحػػوص وقػػف عملػػي أكثػػر تعقيػػدن

معينػػة كػػأف ت٭ػػدد الطالػػب مكػػاف التمػػاس كهربائػػي كنوعػػو   يقػػتًح طريقػػة لإصػػلبحو، كقػػد 
يطلػػػب منػػػو تٖديػػػد الأدكات الػػػتي سيسػػػتعملها للتعػػػرؼ علػػػى مكػػػاف كنػػػوع العطػػػل كأجهػػػزة 

 ىذه الاختبارات شائعة في ات١دارس ات١هنية الصناعية.إصلبحو، ك 
ىذا النوع من الاختبارات يطلػب  :مثل ؛اختبارات الأداء التي تقوـ على التقليد أك ا﵀اكاة .ّ

ت٘ثيػػل حركػػات مثػػل:  ؛مػػن الطالػػب أف ينفػػذ نفػػس ات٠طػػوات كاتٟركػػات الػػتي يطلبهػػا ات١وقػػف
كػل ىػػذه ،  بشػكل كت٫ػػيفي التجويػػد  ، أك تطبيػػق بعػض ت٥ػػارج اتٟػركؼالسػباحة خػػارج ات١ػاء

يشػػتملها ىػػذا النػػوع مػػن الاختبػػار، كىػػذا النػػوع مػػن الاختبػػارات يػػدؿ غالبنػػا علػػى اكتسػػاب 
 الطالب ات١هارة ات١طلوبة.

 ؛اختبارات الأداء في حالة عينة ت٦ثلة للموقف الكلي، إف عينػة العمػل ت٘ثػل الدرجػة الواقعيػة .ْ
لأنهػا تتطلػػب مػن الطالػػب القيػاـ بأعمػػاؿ حقيقيػة ت٦ثلػػة لػلؤداء الكامػػل الػذم ت٬ػػرم قياسػػو، 
كتتضمن عينة العمل عػادة كػل العناصػر الأساسػية الػتي يتضػمنها الأداء الكلػي تْيػث تنفػذ 

اختبػار الكشػف عػن قػدرة الفػرد علػى قيػادة سػيارة يتطلػب  :لبن فمػث ؛تٖت  ركؼ مضػبوطة
رؽ مزدتٛة ككػا صػعوبات كتلػك الػتي يواجههػا السػائق في الشػارع من الفرد السواقة على ط

ػا في  في الظركؼ العادية، كأف قدرة الفرد في قيادة السيارة في الطريق ات١شاكة سػتتخذ حكمن
 قدرتو على قيادة السيارة في الظركؼ العادية.
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 الأسس الدتبعة في تصميم اختبار الأداء:
كىػذا يعػتٍ ضػركرة تٖديػد الصػفات كأت٪ػاط  ،دقيػق ككاضػ تٖديد الأداء ات١راد قياسو بشػكل  .ُ

السػػلوؾ الػػتي ت٘ثػػل اتٞوانػػب ات١ختلفػػة لأداء الطالػػب بصػػورة دقيقػػة كشػػاملة، كيقصػػد تّوانػػب 
، ارسم، اعرض، كض ، كىذه كلها صيغ دالة ابنً  :مثل ؛الأداء: استخداـ الصيغ التعليمية

كىػػي  ،تي سيشػتمل عليهػا الاختبػارعلػى الأداء كتتضػمن عمليػة تٖديػد الأىػداؼ النػواتج الػ
ة لػػو الػػتي تعتػػبر مهمػػة كػػدؼ التعػػرؼ علػػى ات١كػػونات الرئيسػػعػػادة تٖليػػل للعمػػل أك ات١هػػارة 

كىػػو أمػر يسػػاعد علػػى تٖقيػػق  ،للوصػوؿ إفُ الأداء النػػاتج كعمليػػة تٖديػد الأىػػداؼ الأدائيػػة
 قياس ات١هارة بشكل دقيق.

 

 الدالة على الأداءبعض الأىداؼ التدريسية الأدائية كالأفعاؿ 
 الأفعاؿ الدالة على الأداء الأىداؼ الأدائية

يتعػػػػػػػرؼ علػػػػػػػى: تعػػػػػػػتٍ أف تٮتػػػػػػػار ات١ػػػػػػػواد  -ُ تٮتار الأداء ات١ناسب. -ُ
 الصحيحة أك أجزاء الأداة أك طريقة العمل.

يتعػػػػػرؼ علػػػػػى )حػػػػػدد، صػػػػػنف، ات١ػػػػػس،  -ِ يتعرؼ على أجزاء آلة الطباعة. -ِ
 . إفٍ(..حضر، .

. .، يركػب، ت٬مػع، يرسػم، ت٭ضػر، .يبتٍ -ّ الكهربائي.يرسم ت٥ططنا للجرس  -ّ
 إفٍ.

 ...... -ْ يصمم جهازنا. -ْ
راد أك أت٪ػػػػاط السػػػػلوؾ ات١ػػػػ ،أك الصػػػػفات ،تٖديػػػػد طريقػػػػة قيػػػػاس الأداء: يػػػػتم تنظػػػػيم ات١هػػػػارات .ِ

أك سػػلم تقػػدير متػػدرج علػػى مػػدل ثلبثػػي أك رباعػػي أك  قياسػػها علػػى شػػكل مقيػػاس متػػدرج
ت٦تػاز، )فقػد تكػوف ىػذه الػدرجات:  ؛تٜاسي حسب طبيعة ات١هػارة أك السػمة ات١ػراد قياسػها

مػػن  ، كقػػد يكتفػػي بوضػػع تػػدرج رقمػػي بػػدلان (إفٍ ...ا، جيػػد، مقبػػوؿ، ضػػعيف، جػػد   جيػػد
ذم يػػػراه مناسػػػبنا، أك يسػػػتخدـ التػػػدرج الػػػ، (.. إفٍ، .ٓ، ْ، ّ، ِ، ُ) مثػػػل: ؛الكلمػػػات
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إذا أراد معلػم أف  فمثلبن  ؛كقد يتم قياس الأداء باستخداـ قائمة الشطب، أك مقياس الإنتاج
 فإنو يضع ات١قياس التافِ: ؛الكريم ت٭دد درجة إتقاف طالب لتلبكة القرآف

 لشتاز الدهارة الرقم
 جيد
ا  جدن

 ضعيف مقبوؿ جيد

      التلبكة دكف أخطاء ُ
      الوقف استخداـ علبمات ِ
      استخداـ أحكاـ النوف الساكنة ّ
      استخداـ أحكاـ القلقة ْ
      إفٍ ....... 
كضػػػع معػػػايتَ لػػػلؤداء النػػػاج  تْيػػػث تصػػػف ىػػػذه ات١عػػػايتَ الشػػػركط الػػػدنيا ات١قبولػػػة مػػػن أداء  .ّ

 امػتًن أف يقفػز الطالػب - :لبن مػث ؛اكمرضػي   لان ات١سػتول الػذم تٯكػن اعتبػاره مقبػو  :أم ؛الطالب
 كتتمثل معايتَ الأداء في: -من دكف خطأ اطولي  
 دقة الأداء. -
 سرعة الأداء. -
 ترتيب خطوات أداء ات١هارة. -

 كات١عايتَ ات١ختلفة تٯكن تٚعها معنا لتقدير درجة النجاح في الأداء على مهارة أك عمل ما.
النقػػػػاط إعػػػداد تعليمػػػات خاصػػػػة بإجػػػراء الاختبػػػار، مػػػػع ضػػػركرة أف تبػػػتُ ىػػػػذه التعليمػػػات  .ْ

 التالية:
 غرض الاختبار. -
 الأدكات كالأجهزة التي ستستخدـ فيو. -
 مثل: ؛خطوات إجراء الاختبار -

o .الشركط ات٠اصة باستخداـ الأجهزة 
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o .الأداء ات١طلوب قياسو 
o .زمن الاختبار لكل جانب من جوانبو ات١ختلفة 
 طريقة تصحيحو كتدقيقو. -
 

 
ٿ ٿ  ٱ ٻ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ ڀڀ ڀ ڀٺ ٺ ٺ ٺٿ)

  (  ٿ ٹٹ ٹ ٹ ڤڤ ڤ ڤ ڦ ڦ ڦ ڦ ڄ ڄ ڄ

 الفاتٖة[سورة ]

 مراعينا أحكاـ التلبكة كالتجويد. ،)تلبكة سورة الفاتٖة( بطاقة تقويم أداءحاكؿ تصميم 
 
 

*     *     * 
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 ملف الأعماؿ )الإلصاز(:
ت٣موعػػػػػػػػػػة ىادفػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػن أعمػػػػػػػػػػاؿ 

جهػػػػػػوده الطالػػػػػػب، الػػػػػػتي تعػػػػػػرض 
كتقدمػػػػػػو كإت٧ازاتػػػػػػو في جانػػػػػػب أك 
 عدة جوانب من جوانب التعلم

 :)الإنجاش( ملف الأعنالخامطًا: 
الطالػػب مػػن أسػػاليب التقػػويم ات١همػػة  )إت٧ػػاز( ملػػف أعمػػاؿ عػػد  يي 

كمػا أنػو أداة تٯكػن اسػتخدامها    ،التي تعطي صورة شػاملة عػن أدائػو
كمرشد للتعلم، كىذه نظرة كاسعة للتقويم عندما يػتم تٚػع مؤشػرات 
متعػػػددة للػػػتعلم مػػػن خػػػلبؿ العديػػػد مػػػن ات١واقػػػف قبػػػل كأثنػػػاء كبعػػػد 
عمليػػة الػػتعلم، كبات١شػػاركة الإت٬ابيػػة بػػتُ ات١علػػم كالطػػلبب مػػن خػػلبؿ 

 أدائهم عبر مراحل ت٪وىم الدراسي.تقويم 
لػػف أعمػػاؿ الطالػػب بأنػػو: ت٣موعػػة ىادفػػة مػػن أعمالػػو الػػتي تعػػرض جهػػوده كتقدمػػو تٯكػػن تعريػػف م

 كإت٧ازاتو في جانب أك عدة جوانب من جوانب التعلم. 
كمػػا   ،لصػػورة الػػتي تظهػػر مهاراتػػو كتٖصػػيلو، النمػػاذج، اكػػوف ملػػف الطالػػب مػػن: أعمػػاؿ الطالػػبيت

كليس بالضركرة أف تكوف كػل  ،هاعطي صورة عن عمق خبراتو كأتساعيتضمن عينات من أعمالو التي ت
الأعمػػاؿ ات١وضػػوعة بات١لػػف كاملػػة الإت٧ػػاز، إذ تٯكػػن أف يوضػػع فيػػو أعمػػاؿه في مراحػػل ت٥تلفػػة مػػن عمليػػة 

 أعماؿ فَ تنجز بعد. تٯكن أف يوضع فيو :أم ؛الإت٧از
بػػل تٯكػػن أف يعكػػس تطػػور النمػػو  ،املػػف أعمػػاؿ الطالػػب لا يأخػػذ ت٤تػػول جامػػدن  :كات١هػػم ىنػػا أف

ملػف أعمػاؿ الطالػب  كت٦ا ت٬ػدر ذكػره أف .صيلو كإت٧ازاتو كتقدمو عبر الوقتت قدرة الطالب كتٖكتغتَا
تْيث تصب  قريبة منو ينظر إليهػا كيراجعهػا  ؛ينسجم مع ات١يل الطبيعي لدل الطالب ت٨و حفظ أعمالو

يػػػة يػػػتم اسػػػتخداـ ملػػػف أعمػػػاؿ الطالػػػب في عمل، ك ا ت٬علهػػػا متطػػػورة منسػػػجمة مػػػع ذاتػػػوكيعػػػدؿ فيهػػػا تٔػػػ
 اتو كطريقة القياـ بو كاضحة كت٤ددة.التقويم عندما تكوف أىداؼ التقويم كت٤كٌ 

 

 ملف الطال  أداة تقو ية:
كيتطلػػب ذلػػك أف  ؛اا كتعاكني ػػا كمسػػتمر  ويم الػػذم يعكسػػو ملػػف الطالػػب حقيقي ػػت٬ػػب أف يكػػوف التقػػ

مستخدمنا أمثلػة حقيقيػة مػن  ،يكوف ىذا التقويم دقيقنا في رسم صورة عن كيفية ت٪و الطالب عبر الوقت
 نشاطاتو التي أت٧زىا أثناء تفاعلبتو الصفية اليومية.
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إف العمليػة التفاعليػة الػتي تكػوف بػتُ ات١علػػم كالطالػب في اختيػار ت٤تػويات ات١لػف أك إلغػاء بعضػػها أك 
د إضافة أشياء جديدة إليهػا تشػكل في ت٣موعهػا مفهػوـ ات١لػف ات١تكامػل؛ ككػذا تعكػس الاعتقػاد السػائ

مػػن ات١علػػم  لػدل العديػػد مػػن التًبػػويتُ "إف عمليػة الػػتعلم مسػػتمرة". كالتقػػويم عمليػػة تعاكنيػة فمشػػاركة كػػلوٌ 
، كاملة مع عمليتي الػتعلم كالتعلػيمت٬عل من التقويم عملية تعاكنية مت كالطالب في اختيار ت٤تويات ات١لف

  كت٭دد عدد من التًبويتُ مهمة ات١لف كأداة تقوتٯية في بعدين ت٫ا:
حيػػث يسػػهم ملػػف أعمػػاؿ الطالػػب في إعطػػاء فرصػػة للطالػػب ليطػػور  ؛البعػػد الأكؿ: عمليػػة التػػدريس
كدكف قلق أك توتر. كما تٯكػن للطالػب كمعلمػو أف  ،كبصفة مستمرة ،نفسو بنفسو لأقصى درجة ت٦كنة

 يرتٝا كيعدلا خطط ستَ الدراسة بصفة مستمرة مع تقدـ التحصيل كتغتَ الظركؼ.
حيث يتم تٖليل أعمػاؿ الطالػب كدراسػتها لتحديػد مسػتول أدائػو بطريقػة  ؛عملية التقويمالبعد الثاني: 

ككػػذا فػػإف ملػػف أعمػػاؿ  ؛تأخػػذ بعػػتُ الاعتبػػار أكػػبر قػػدر مػػن جوانػػب أدائػػو الػػتي تبرزىػػا تلػػك الأعمػػاؿ
، كيتأكػد ذلػك عنػدما نػرل أف ت٪ػاذج أعمػاؿ الطالػب الػتي ت٭ويهػػا طالػب تٯثػل الػتعلم اتٟقيقػي للطالػبال
 ت١لف متنوعة تْيث تكوف ت٦ثلة ت١ختلف أنواع الأداء الصفي.ا

 نقاط رئيسة حوؿ تقويم ملف الطال :
 .علموف سويا  ملف الطالب شكل من أشكاؿ التقويم الذم يعمل فيو الطلبب كات١ .ُ
 ت٬ب الاتفاؽ مع الطالب على ت٣موعة الأعماؿ التي تشكل ات١لف. .ِ
كمػػا يضػػم أعمالػػو الػػتي تبػػتُ   ،لنفسػػو )ذاتينػػا(يضػػم ات١لػػف عينػػات مػػن نتػػائج تقػػويم الطالػػب  .ّ

ت٦ػػا  ؛(فػػتًه زمنيػػة معينػػو )فصػػل دراسػػي مػػثلبن تطػػوره في اطػػاؿ التعليمػػي أك التحصػػيلي خػػلبؿ 
حيث تصب  نقاط الضعف ىذه أىػدافنا  ؛تٯكنو من تٖديد نقاط القوة كالضعف في أعمالو

 للمعلم كطلببو يسعوف لعلبجها من أجل تٖستُ الأداء.
كوف معايتَ اختيار ت٤تويات ات١لف كأسس تقوتٯها كاضحة للمعلػم كالطالػب منػذ ت٬ب أف ت .ْ

 البداية.
تٯكػػػن أف تكػػػوف ت٤تػػػويات ات١لػػػف عرضنػػػا لػػػتعلم الطالػػػب كت٪ػػػوه في كػػػل اطػػػالات كات١هػػػارات  .ٓ
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كتٯكػػن أف تكػػوف عرضنػػا لتقػػدـ الطالػػب في إتقػػاف  ،ات١رتبطػػة تٔوضػػوع معػػتُ أك مػػادة دراسػػية
 ،أك العمػػل ات١ختػػبرم ،أك رسػػم ات٠ػػرائط ،أك الشػػعر ،أك الأدب ،تابػػةالك :مثػػل ؛مهػػارة معينػػة

 فٍ.إ ...أك بعض مهارات مادة التلبكة كالتجويد 
 

 فوائد استخداـ ملف الطال  أداةن للتقويم:
 ت٬عل ات١علم كالطالب شركاء في عملية التعلم كالتقويم. .ُ
 كتقويم ات١لف.يتي  للطالب مشاركة نشطة في كضع ات١عايتَ كاختيار العينات  .ِ
يصب  الطالب على كعػي بتقدمػو ت٦ػا يغػرس فيػو حػب التقػويم الػذاتي كتطػوير الأداء كتقػديم  .ّ

 أفضل ما عنده.
 يشعر الطالب بأت٫ية ات١هاـ التي قاـ بإت٧ازىا كت٭افظ عليها. .ْ
 يصب  أكلياء أمور الطلبب على معرفة كاملة بأعماؿ أبنائهم. .ٓ

 
  :الدكونات الأساسية لدلف أعماؿ الطال

 ت٬ب أف ت٭توم ات١لف على ات١كونات اتتية:
 غلبؼ ت٭فظ ت٤تويات ات١لف. .ُ
رسػػالة توضػػيحية حػػوؿ ات١لػػف كمػػا يعرضػػو عػػن تقػػدـ الطالػػب كمػػتعلم، إضػػافة إفُ تلخػػيل  .ِ

 لشواىد تعلم الطالب كتقدمو.
 فهرس ت٤تويات ات١لف. .ّ
 فسو.الأعماؿ التي طلب من الطالب تضمينها في ات١لف كالعناصر التي اختارىا بن .ْ
 تواريخ إضافة كل عمل للتحقق من تقدـ الطالب خلبؿ ات١دة الزمنية التي يغطيها ات١لف. .ٓ
 الأعماؿ بصورصا الأكلية كصورصا النهائية. .ٔ
ا عػػن أفكػػاره كمشػػاعره عػػن أعمالػػو كرقػػة تغذيػػة راجعػػة مػػن الطالػػب إفُ ات١علػػم تتضػػمن تعبػػتَن  .ٕ
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 تية:ات١وجودة في ات١لف، من خلبؿ إجابتو على الأسئلة ات
 ماذا تعلمت من ىذا اتٞزء من العمل؟ -
 ؟ما الأعماؿ اتٟسنة التي قمت كا -
ا على ات١عايتَ ات١تفق عليها بتُ ات١علم كالطالب(. -  ت١اذا اختًت ىذه الفقرة؟ )مستندن
 ماذا أريد أف أحسٌن في ىذه الفقرة؟ -
 ما درجة رضام عن أدائي؟ -
 العمل؟ما أبرز الصعوبات كات١شكلبت التي كاجهتتٍ أثناء  -
 أنواع الدلفات:

كمػػن ات١هػم التػػذكر أف  ،يوجػد العديػد مػػن أنػواع ات١لفػات، كيعتمػػد اختيػار أم منهػا علػػى احتياجػات التقػويم
حيػث تٯكػن أف يقػوـ ات١علػم بتجريػب أنػواع ت٥تلفػة  ؛اقرار اسػتخداـ نػوع مػن ات١لفػات دكف آخػر لػيس قػرارنا نهائي ػ

 .كثر فاعلية كمناسبة لتقويم طلببو يكوف أمن ات١لفات قبل أف يعتمد استخداـ نوع معتُ
 ىي:ك  ؛كتٯكن تصنيف أنواع ات١لفات في ثلبث فئات

مثػػػل: عينػػػات مػػػن الكتابػػػة في كػػػل مرحلػػػة مػػػن  ؛تضػػػم أعمػػػاؿ الطػػػلبب التًاكميػػػة الدلفػػػات التتميعيػػػة:
عمليات الكتابة، أشرطة التسجيلبت الصوتية لقراءة الطالب في التجويد أك الشعر أك ات٠طابة أك قراءة 

 نل نثرم في اللغة العربية أك الإت٧ليزية، عينات من  مسائل حل ات١شكلبت في الرياضيات.
، مػن أدائػو كإت٧ػازهلطالػب الػتي ت٘ثػل مسػتول متقػدـ تضػم أعمػاؿ ت٥تػارة مػن إت٧ػازات ا ملفات العػرض:

كتٯكػػػن أف يضػػػم ىػػػذا النػػػوع بعػػػض مكػػػونات ات١لػػػف السػػػابق )التجميعػػػي( ككػػػل مػػػا تٯكػػػن أف يعكػػػػس 
 ...(.، مثل: الصور، اتٞوائز ؛شخصية الطالب )الأعماؿ الشخصية

لتقريػػػر ات٠ػػػاص يضػػػم ت٣موعػػػة مػػػن الوثائػػػق الػػػتي تسػػػتخدـ لتقػػػديم معلومػػػات تفيػػػد في ا الدلػػػف التقػػػو ي:
مثػػل: عينػػات مػػن الأعمػػاؿ، تقريػػر عػػن لقػػاء ات١علػػم بالطالػػب، عينػػات مػػن أعمػػاؿ  ؛بػػدرجات الطالػػب

أك شػهادات الالتحػاؽ  ،مقالات من ت٣ػلبت مهنيػة متخصصػة، أك ملبحظػاتػ)الطالب التي يعتز كا ك
 . (فٍإ...  ،أك صور مؤت٘ر ،أك أعماؿ ،أك كرشات ،بدكرات معينة
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 مثاؿ لدا  كن أف يكوف عليو شكل الدلف: ؛كفيما يلي
 )لزتول ملف الأعماؿ(

 اسم الطال :..........................      التاريخ: ............

  الأعماؿ الصفية

  مشاريع بحثية
 

  أعماؿ تعاكنية
 

  أعماؿ كتابية
 

  تقويم ذاتي

 :وات استخداـ الدلف كأداة للتقويمخط
 يستَ ات١علم كفق ات٠طوات اتتية:يتطلب استخداـ ات١لف كأداة للتقويم أف 

 تٖديد ات٢دؼ من استخداـ ات١لف. .ُ
 تٖديد ا﵀ك. .ِ
 تٕميع العينات ات١طلوبة من أعماؿ الطالب. .ّ
 ا.ات التي تم تٖديدىا مسبقن إجراء عملية تقويم ات١لفات باستخداـ ا﵀كٌ  .ْ
راجعػة( مػن أجػل تقدتٯػو لكػل مػن الطالػب ككفِ كتابة تقرير حوؿ أعمػاؿ الطالػب )تغذيػة  .ٓ

 أمره.
 كفيما يلي تفصيل ت٢ذه ات٠طوات:

 تحديد الذدؼ: .1
يعتمد تٖديد ات٢دؼ على احتياجات التقويم للمادة التي يدرسها ات١علم في مرحلة مبكرة مػن عمليػة 
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أىداؼ ات١لف من كتٯكن للمعلم تٖديد ىدؼ/ ،لتقويمت٦ا يساعد في اتٗاذ القرارات ات١تعلقة با ؛التدريس
 خلبؿ الإجابة عن الأسئلة التالية:

 ما أكجو أداء الطلبب التي أريد تقوتٯها؟ -
 ما نوع ات١لف الذم سأستخدمو؟ -
مػػػا نػػػػوع الأعمػػػػاؿ الػػػػتي سيضػػػمها ات١لػػػػف )ت٣موعػػػػة أعمػػػػاؿ الطالػػػب، أـ عينػػػػة مػػػػن أفضػػػػل  -

 أعمالو(؟
 ما عدد العينات التي سيضمها ات١لف؟ -
 سيتم تنظيم الأعماؿ ات١ختارة في ات١لف؟ كيف -
 ن الذم سيختار ات١كونات التي سيتضمنها ات١لف؟مى  -
 على ات١لف؟ بالاطلبعمن الذم سيسم  لو  -
 كيف تستخدـ النتائج للتعبتَ عن أداء الطالب؟ -

للتغذيػػػة الراجعػػػة كمؤشػػػرات تٯكػػػن للمعلػػػم أف يسػػػتخدـ النتػػػائج  ؛كعنػػػد تٖليػػػل أكجػػػو أداء الطػػػلبب
 الطالب عبر الزمن، أك لدعم نتائج الاختبارات التحصيلية للطالب.لتقدـ 
 تحديد المحك: .2

ات خطػػوة مهمػػة لاسػػتخداـ ات١لػػف أداة للتقػػويم، كلكػػي يػػنج  التقػػويم باسػػتخداـ يعػػد تٖديػػد ا﵀كٌػػ
 فهي تفيده في: ؛ات كاضحة كت٤ددةات١لف ت٬ب أف يكوف لدل ات١علم ت٤كٌ 

 اتٟكم على نوعية الأعماؿ في ات١لف. -
 مراجعة ت٤تويات ات١لف. -
 تٖديد الدرجة التي يستحقها الطالب على أعمالو. -
 الرد على تساؤلات الطلبب أك آبائهم. -
 تقدير درجة رتٝية لأداء الطالب. -

 .(نوعي)أـ تقويم  (كمي)ت٬ب أف يقرر ات١علم نوع التقويم الذم يريد إجراءه ىل ىو تقويم 
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فػات١علم يػدرج ؛ يع العناصر الػتي تم تٖديػدىا في ات١لػففر تٚابفحل مدل تو  (؛الكمي)عتٌ التقويم يي 
قائمة بالعناصر ات١طلوب توفرىا في ات١لف من خلبؿ قائمة الشطب )الفحل(   يتم التأكد من كجود  

 كل عنصر من ىذه العناصر ات١طلوبة.
 تٯكػػن أف يطػػورك يمكن تٖقيقػػو بوسػػائل عػػدة منهػػا كرقػػة ت٤ػػك الػػدرجات، فػػ (؛النػػوعي)أمػػا التقػػويم ك 

أف يضعوا العناصر التي يريػدكف تقػوتٯهم علػى  للطلببات١علم ىذه الورقة أك ا﵀ك بنفسو، أك أف يسم  
ضوئها. كتٯكن أف يتغتَ ت٤ك الدرجات مع التقدـ في استخداـ ات١لف، كتٯكػن أف يطػور ات١علػم كطلببػو 

 ا بشكل دكرم خلبؿ العاـ الدراسي.ت٤كنا جديدن 
 ترع العينات: .3

 كىي: ؛العينات قياـ ات١علم بعدد من ات٠طوات ات١همةيتطلب تٚع 
ضػػوء الأىػػداؼ ذلػػك في كػػل طالػػب، ك يريػػد تٚعهػػا ل إعػػداد قائمػػة أساسػػية بالعينػػات الػػتي -

 سية أك ات١تطلبات ا﵀ددة للفصل.كمستول ات١وضوع في ات١ادة الدرا
 من  الطلبب فرصة ات١شاركة في تٖديد ت٤تول تلك القائمة. -
تْيػػػث تٯكػػػن للمعلػػػم كالطػػػلبب تٖديػػػده في ضػػػوء ، يػػػد ا﵀تػػػول مػػػرنان مراعػػػاة أف يكػػػوف تٖد -

 ك حسب اتٟاجة.الأىداؼ 
  تعبر عن تقدـ الطلبب في ات١لف.العينات التي ابلية لإدراجأف تكوف ىناؾ ق -
الأخػذ في الاعتبػػار أف كػػل عنصػػر مػػن إت٧ػػازات الطػػلبب مهػػم تْػػد ذاتػػو، ككلمػػا تٚػػع ات١علػػم  -

 لما اتضحت الصورة أكثر.معلومات أكثر عن أداء الطالب ك
 إجراء عملية تقويم الدلف: .4

 لتقويم أداء الطالب باستخداـ ات١لف تراعى ات٠طوات اتتية:
"قائمػػػػة  عػػػػدد العناصػػػػر ات١طلوبػػػػة باسػػػػتخداـ مراجعػػػػة ت٤تػػػػويات ات١لػػػػف كالتأكػػػػد مػػػػن كجػػػػود -

ف تقػدير الدرجػة للطالػب تعتمػد إحيػث  ؛ذا يساعد ات١علم في تقدير الدرجػةكى ؛الشطب"
 على توفر عدد العناصر ات١طلوبة في ات١لف.
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 تٖليل ت٤تول ات١لف بدراسة أعماؿ الطالب كتشخيل ما كا من نقاط قوة أك ضعف. -
 كضع ملبحظات ت٤ددة عن نقاط القوة أك نقاط الضعف التي تٖتاج إفُ تٖستُ. -
ككضػع  ،تٖديد الصعوبات كات١شػكلبت الػتي يعػاني منهػا بعػض الطػلبب في مهػارات ت٤ػددة -

فإف ىػذه ات١علومػات  ؛كفي ىذا اتٟاؿ ،(خطة أك تصور لكيفية معاتٞتها )النشاط العلبجي
 يز على بعض اتٞوانب أثناء الشرح.تساعد ات١علم في التخطيط لعملية التدريس كالتًك

تقويم أداء الطػلبب بعػد النشػاط العلبجػي كمقارنتهػا مػع العينػات السػابقة لأدائهػم للتأكػد  -
 م حصل لديهم.من التقدـ الذ

 ،مناقشة نتائج تقويم ات١لف مع الطالب أك كفِ أمره، في ضوء ا﵀ك الذم تم كضعو سػابقنا -
كىذا الإجراء يعطي الطالب ككفِ أمره معلومات أكبر من تلػك الػتي تٯكػن اتٟصػوؿ عليهػا 

 من الدرجات في الشهادات ات١درسية.
 

 مثاؿ على تصحيح ملف أعماؿ الطال :
فالػػدرجات ا﵀صػػلة علػػى ات١لػػف  ؛الػػةا اسػػتخداـ ملػػف أعمػػاؿ الطالػػب بطريقػػة فعٌ إف مػػن ات١هػػم جػػد  

كللحصػوؿ  ،ستتباين بطريقة كبتَة بتُ أفراد الصف الواحد إذا فَ توضع في ضوء أسس كت٤كات ت٤ػددة
 :على تقويم عادؿ كشامل كموضوعي يلزـ ما يلي

كت٭ػػػدد في كػػػل قسػػػم  ،فت٭تػػػوم علػػػى الأقسػػػاـ الأساسػػػية لكػػػل ملػػػ ات١علػػػم جػػػدكلان  عػػػد  أف يي  -
 ء ات١طلوب.مستول كخصائل الأدا

 أف ت٭دد لكل قسم درجات معينة. -
تْيػػث يكػػوف لػػلؤداء الأفضػػل  ؛أف يقسػػم درجػػات كػػل قسػػم علػػى مسػػتويات الأداء ات١توقعػػة -

كلكػػن عليػػو  ،الدرجػػة الأعلػػى كييفػػتًض ألا يعطػػي ات١علػػم درجػػة ت٤ػػددة علػػى أم مػػن الأبعػػاد
 ا من الدرجات.معينن  لدن أف يعطي لكل بعد مى 

  إت٬ػػاد نسػػبتها ات١ئويػػة مػػن الدرجػػة  ،أف يػػتم تٕميػػع الػػدرجات الػػتي ت٭صػػل عليهػػا الطالػػب  -
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 كتبتُ الاستمارة التالية ت٪وذجنا بسيطنا لطريقة تصحي  ات١لف: ،الكلية
 

 لظوذج استمارة تصحيح ملف أعماؿ الطال 
 فراالدطلوب غتَ متو  

 نقاط (5)
 قري  من الدطلوب

 نقاط (10)
 الدػطلوب تاـ

 نقطة (15)
 عمل إبداعي

 نقطة (20)

مظهر الدلف 
 الخارجي

كليس  ،ليس عليو بيانات
 .مقبوؿ ات١ظهر

عليو بيانات تٖتاج 
كمظهرهي تْاجة  ،لإكماؿ

 لإعادة تصميم.

 ،عليو بيانات كاملة
كمظهره مقبوؿ كمتناسق 

 الألواف.

بيانات متكاملة مظهره 
جذاب ت٭وم ت١سة إبداع 

 ك ابتكار.
تصنيف 
الأعماؿ 
 داخل الدلف

تصميمها كتوزيعها في 
 .ات١لف غتَ مقبوؿ

تصميمها كتوزيعها في 
ات١لف غتَ منظم بدرجة  

 .كافية

تصميمها كتوزيعها في 
 .ات١لف منظم كمتًابط

تصميمها كتوزيعها في ات١لف 
كيبرز  ،متكامل كمنظم كأنيق
 .جوانب إبداعية

 التواصل

أخطاء إملبئية كت٨وية 
 .عرض الأفكاركسوء في 

كعرض  ،أخطاء ت٨وية
 .مشوش للؤفكار

لا يوجد أخطاء إملبئية 
كتم تقديم  ،كلا ت٨وية

الأفكار بصورة كاضحة 
 .كمفهومة

 ،نصوص سليمة بلغة راقية
 كعرض مبدع للؤفكار.

 المحتول

يعبر عن ات٠برات  
كات١علومات ات١ستقاة من 
 .ات١ادة بدرجة مقبولة

يعبر عن ات٠برات  
كات١علومات ات١ستقاة من 
 .ات١ادة بدرجة غتَ كافية

يعبر عن ات٠برات  
كات١علومات ات١ستقاة من 
ات١ادة بدرجة كافية 
 .كمقبولة

يعبر عن ات٠برات  
كات١علومات ات١ستقاة من 
ات١ادة بدرجة عالية من 
 التفصيل كالشموؿ

كت٭فػز  ،يشمل التقويم تٔلف أعماؿ الطالب أبعاد الشخصية الأساسية في تكامػل ؛ككما ىو كاض 
 كتٯنحو فرصة كبتَة لإبراز قدراتو. ،الطالب على الإبداع
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 ملف أعماؿ الطالب في مادة القرآف الكريم، في ضوء الأىداؼ ا﵀ددة لتدريس ات١ادة. حاكؿ تطوير ت٤تول

 )ت٤تول ملف الأعماؿ(
 التاريخ: ............ الطالب:..........................اسم 
  الأعماؿ

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

 

 

*     *     * 
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 تحلًل ىتآج التكىيه التربىٍ وتفطيرٍا: الطادعالمىضىع 

 
 

إذ يسػػػتطيع ات١علػػػم  ؛التقػػػويمعمليػػػة في الرئيسػػػة كات١ػػػؤثرة كتفسػػػتَىا مػػػن الأمػػػور  النتػػػائج تٖليػػػل  عػػػد  يي 
الطػلبب علػى ات١سػتول ، مقارنػة مسػتول أداء نتػائجمن خلبؿ الاطلبع على مػا تم تٖقيقػو مػن كالإدارة 

م تعل ػ تٖسػتُ ذلػك في الإفػادة مػنك  ،العاـ كات٠اص بات١عػايتَ كا﵀كٌػات ا﵀ػددة، كإصػدار الأحكػاـ عليهػا
 الذم ت٭ققونو.كالتحسن التطوٌر في معرفة مدل تساعد الطلبب أنفسهم ، كما الطلبب

 كيعتمد على الأمور التالية: ؛كيتوقف تٖليل نتائج التقويم على الغرض منو

 كمية ات١علومات كنوعيتها. -
 مدل صحة ات١علومات التي تم تٚعها كنوعية تفستَىا. -

 مراعاة ما يلي:النتائج كعلى القائم بعملية تٖليل 

 سخة الأصلية.عمل نسخة احتياطية من البيانات كالاحتفاظ بالن -
 قراءة البيانات تٚيعها. -
، كفي ات١علومػات الكيفيػة خاصػة كمنظمػات في جػداكؿتنظيم ات١علومات كتصنيفها كترتيبهػا  -

مثػل: ات١شػكلبت، كات١قتًحػات، كمػواطن القػوة، كمػواطن  ؛تنظيم ات١علومات ات١تشاكةييراعى 
 .الضعف

 ات١عاتٞات الإحصائية ات١ناسبة.إت٬اد  -
 ضوء بيانات التحليل. تفستَ النتائج في -
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 مساحل تحلًل اليتآج وتفطيرٍا:

 الدرحلة الأكلى: مرحلة تنظيم الدعلومات كعرضها:
 ؛صدؼ ىذه ات١رحلة إفُ إعطاء صورة سريعة عن النتائج كدلالاصا العامػة بشػكل مبسػط كت٥تصػر

 كتتم من خلبؿ ات٠طوات التالية: ؛تْيث يسهل على ات١علم بعد ذلك تٖليلها كتفستَىا
 فوائد كثتَة منها: ىذا الصفكت٭قق  ؛افي جداكؿ مرتبة تصاعديا  أك تنازلي   ت صف الدعلومات .ُ

 ملبحظة أعلى كأدب قيمة بسهولة. -
 ا بسهولة.تصنيف ات١علومات أيضن  -
 ملبحظة مدل التكرر في ات١علومات. -
 على النحو التافِ:نتائج الطلبب صف  مثاؿ:

ِّ ّٓ َْ ْٔ 
ِّ ّٔ ُْ ْٕ 
ِّ ّٖ ُْ ْٕ 
ِّ ّٖ ُْ ْٖ 
ّْ ّٗ ِْ َٓ 

 
مػػع تٕي  :أم ؛التوزيػػع التكػػرارماسػػتخداـ البيػػانات الػػتي تم صػػفٌها، كذلػػك بتنظيمهػػا في أحػػد أشػػكاؿ  .ِ

 على النحو التافِ: ؛اي  بيان لبن على ىيئة جداكؿ تكرارية أك ت٘ثي ضعر تي ك حسب تكرارىا،  البيانات
 :الجداكؿ التكرارية -أ 

سػػم اتٞػػدكؿ إفُ ثلبثػػة أقسػػاـ، قٌ كػػأف يػي ا ات١علومػػات،  هػػغ فيفػػرٌ تي  :أم ؛كىػػي جػػداكؿ تفريغيػػة
 قسم للفئات، كقسم للعلبمات الدالة على التكرار، كقسم لعدد التكرارات.

، في (، كفق فئات الدرجات الػتي حصػلوا عليهػاَّ: كأف يتم تفريغ نتائج طلبب عددىم )مثاؿ
 على النحو التافِ:(، ُٓاختبار ما درجتو من )
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فئات الدرجات التي حصلوا 
 عليها

 علبمات التكرار
 التكرار
 (الطلبب)عدد 

ُ-َُ //// ْ 
ُُ-ُٓ ////     / ٔ 
ُٔ-َِ ////   //// َُ 
ُِ-ِٓ /     //// ٔ 
ِٔ-َّ //// ْ 

 
مضػلعات كفيو يتم عرض ات١علومات بيانان على شكل مدرجات تكراريػة، أك  :التمثيل البياني -ب 

 :على النحو التافِ ؛تكرارية، أك منحنيات تكرارية
 

تٯثػػل الفئػػات،  كيػػتم برسػػم ت٤ػػورين متعامػػدين، كػػأف ييرسػػم ت٤ػػور أفقػػي الدػػدرج التكػػرارم: -
كت٤ػػور راسػػي تٯثػػل تكػػرار الفئػػات،   ييقسػػم كػػله مػػن ا﵀ػػور الأفقػػي طبقنػػا لسػػعة الفئػػة، كا﵀ػػور 

رسػػم مسػػتطيلبت يبػػدأ مػػن الفئػػة الػػتي تٯثلهػػا في ا﵀ػػور الرأسػػي طبقنػػا لعػػدد التكػػرارات، كأخػػتَنا ي
 كما في الشكل التافِ:  ؛الأفقي، كتٯتد إفُ مقدار تكرارىا في ا﵀ور الرأسي
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كيتم رتٝة بتقسم ا﵀ورين بنفس الكيفية السابقة في ات١ػدرج التكػرارم،  الدضلع التكرارم: -
كىػو النقطػة الوسػطى الػتي تقػع علػى بعػدين -  ننصف كل فئة في نقطػة تسػمى مركػز الفئػة 

كصػل بػتُ مراكػز  ؛نوقعهػا أمػاـ تكرارىػا، كأخػتَنا مًنٍ  ى  ك  ؛-متساكيتُ من بداية الفئة كنهايتها
 كما في الشكل التافِ:  ؛الفئات تٓطوط مستقيمة

 
 

 
 
 

 
 

 

كلرتٝة أيضنا تتبع خطوات ات١ضلع التكرارم السػابقة نفسػها، كيكمػن  الدنحتٌ التكرارم: -
الفػػرؽ بينهمػػا في طريقػػة كصػػل النقطػػة )مراكػػز الفئػػات( ببعضػػها، ففػػي ات١ضػػلع يكػػوف الوصػػل 

 تٓطوط منحنية كما في الشكل التافِ: تٓطوط مستقيمة، بينما في ات١نحتٌ يكوف
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

أف ات١ضلع يطبق عنػدما يكػوف ات١تغػتَ  (؛ات١نحتٌ التكرارم)ك (ات١ضلع التكرارم)كالفرؽ بتُ 
 .اات١وصوؼ غتَ مستمر، بينما يطبق ات١نحتٌ عندما يكوف ات١تغتَ مستمرن 
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 ي قصد بالنزعة الدركزية:
أف درجػػػػػات ت٣موعػػػػػة الطػػػػػلبب 
تنػػػػػػزع أك )ت٘يػػػػػػل( إفُ التًكػػػػػػز أك 

 )التجمع( في الوسط.

 ي قصد بالتشتت:
درجػػػة التقػػػارب أك التباعػػػد بػػػتُ 
 درجات ت٣موعة الطلبب.

 ت٣موع القيم على عددىا. الدتوسط الحسابي:
القيمػػػة العدديػػػة الػػػتي تقػػػع في كسػػػط  الوسػػػيط:

 القيم بعد ترتيبها تصاعديان أك تنازلينا.
القيمػػػػة الأكثػػػػر تكػػػػرارنا أك شػػػػيوعنا في  الدنػػػػواؿ:
 التوزيع.

اتٞػػػػذر التًبيعػػػػي ت١توسػػػػط الالضػػػػراؼ الدعيػػػػارم: 
مربعػػػػػػػػػػػات ات٨رافػػػػػػػػػػػات القػػػػػػػػػػػيم ات١ختلفػػػػػػػػػػػة عػػػػػػػػػػػن 

 متوسطهااتٟساه.

 كصف البيانات:الدرحلة الثانية: مرحلة 
، إضػػػػافة إفُ مػػػػدل سػػػػهولة كتشػػػػتتها ،ييبػػػػتُ ت٘ركزىػػػػا إفُ كصػػػػف بيػػػػانات النتػػػػائج كصػػػػفناكصػػػػدؼ 

كأبػػرز مػػا ييسػػتخدـ في ىػػذه ات٠طػػوة ات١قػػاييس  ؛كصػػعوبة الاختبػػارات، كقػػدرصا علػػى التمييػػز بػػتُ الطػػلبب
 التالية:

 كأشهرىا: ؛مقاييس النزعة الدركزية -
o  ات١توسػػػػػػػػط )الوسػػػػػػػػط( اتٟسػػػػػػػػاه، كىػػػػػػػػو أكثرىػػػػػػػػا أت٫يػػػػػػػػة

 كاستخدامنا.
o .)الوسيط )الأكسط 
o .ات١نواؿ 
 كأشهرىا: ؛مقاييس التشتت -

o كاستخدامنا. شيوعناأكثرىا  كىو ،الات٨راؼ ات١عيارم 
 معامل الصعوبة. -
 معامل التمييز. -

 كفيما يلي توضي  ت٢ذه ات١قاييس:

 الحسابي: الدتوسط .1
ىػػػػػو: ت٣مػػػػػوع القػػػػػيم علػػػػػى عػػػػػددىا، أك: حاصػػػػػل 

 .على عددىم الطلبب مقسومنا ت٣موع درجات

، ِ، ٓ، ٗ، ٖللقػػيم: ) اتٟسػػاهات١توسػػط مثػػاؿ: 
 ( =ٓعػػػػددىا )( ÷ ِٕت٣مػػػػوع القػػػػيم )ىػػػػو:  (ّ
(ٓ.ْ.) 
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 مػػػنالقػػػرآف الكػػػريم  كانػػػت نتػػػائجهم في اختبػػػار(،  َُ) ىمت٣موعػػػة طػػػلبب عػػػدد :آخػػػر مثػػػاؿ
 النحو التافِ:( درجة، على ََُ)

 المجموع 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الطلبب
 985 100 100 100 100 100 99 98 97 96 95 درجاتهم
 : لنتائج ىؤلاء الطلبب يكوفف ات١توسط العاـ إف

 درجة. ٓ.ٖٗ = َُ÷ ٖٓٗ

 :الوسيط .2
القيمة الػتي يقػع أك:  ا،في كسط القيم بعد ترتيبها تصاعديا  أك تنازلي  القيمة العددية التي تقع  :ىو
 .ممن القي%( َٓ) تٖتها

، (ٗ، ٖ، ٓ، ّ، ِ: )اعديا  بعػػػد ترتيبهػػػا تصػػػ ىػػػو: (ّ، ِ، ٓ، ٗ، ٖللقػػػيم: )الوسػػػيط مثػػػاؿ: 
 (.ٓالقيمة )بكوف الوسيط ىو: 

 كعادة ما يقارب ات١توسط. ،فيد الوسيط في معرفة الدرجة التي يقع تٖتها نصف عدد الطلببيي 

 :الدنواؿ .3
 .في التوزيعشيوعنا أك  تكرارناالقيمة الأكثر  :ىو

 ؛( درجةََُ) منالقرآف الكريم  كانت نتائجهم في اختبار(،  َُ) ىمت٣موعة طلبب عددمثاؿ: 
 النحو التافِ:على 

 المجموع 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 الطلبب
 885 0 100 100 100 100 99 98 97 96 95 درجاتهم

 درجة. 100 الدنواؿ = ؛إذنا
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  أكجد: ات١توسط اتٟساه، الوسيط، ات١نواؿ، للقيم التالية:

(ٔ ،ٗ ،ْ ،ُُ ،ٗ ،ُٔ ،َِ ،ُٖ ،ْ ،ُٓ ،ِّ ،ٗ) 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

 راؼ الدعيارم:الالض .4
ييسػاعدنا ، ك اتٟسػاه اتٞذر التًبيعي ت١توسط مربعػات ات٨رافػات القػيم ات١ختلفػة عػن متوسػطها ىو:

التباعػػػد كػػػاف  ، فػػػإذا زاداتخػػػر بعضالػػػبعضػػػها عػػػن الطػػػلبب  ت٣موعػػػةدرجػػػات تٖديػػػد درجػػػة تباعػػػد في 
اطموعػػػػػة درجػػػػػات ىػػػػػذه كبالتػػػػػافِ اعتػػػػػبرت  ؛لبن تشػػػػػتتها كبػػػػػتَنا، كإذا نقػػػػػل التباعػػػػػد كػػػػػاف تشػػػػػتتها قلػػػػػي

 (.متجانسة)

 بالتًتيب: اتتيةا للخطوات طبقن  الات٨راؼ ات١عيارم كيتم حساب

 .اتنازلي    أكا تصاعديا  ترتيب القيم ترتيبن  -
 حساب ات١توسط اتٟساه للقيم. -
 ا بتُ كل قيمة كبتُ ات١توسط اتٟساه.نقصن أك حساب الفرؽ )الات٨راؼ( زيادة  -
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 ك النقل.أضركا في نفسها( دكف اعتبار لإشارة الزيادة  :تربيع كل قيمة )أم -
 تٚع حاصل التًبيع. -
 صل التًبيع على عدد اتٟالات.اقسمة ت٣موع ح :أم ؛حساب التباين -
 استخراج اتٞذر التًبيعي. -
 تٟساب الات٨راؼ ات١عيارم من القيم التالية: :مثاؿ

(ٔ ،ٖ ،َُ ،ُِ ،ُْ) 
 َُ=  ٓ÷  َٓات١توسط اتٟساه = 

  ْ ، +ِ ، +َ، ِ-، ْ-كل قيمة عن ات١توسط =   ت٨راؼ(افرؽ )
 ُٔ، ْ، َ، ْ، ُٔتربيع القيم = 

 َْ = ُٔ + ْ + َ + ْ+  ُٔت٣موع حاصل التًبيع = 
 ٖ=  ٓ÷  َْالتباين = 

 √  الات٨راؼ ات١عيارم =
    =ِ.ٖ 

 
 (ُٖ، ُٔ، ُْ، ُِ، َُ، ٖ، ٔ، ْ، ِ) استخرج الات٨راؼ ات١عيارم للقيم التالية:

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
..................................................................................................... 

..................................................................................................... 

..................................................................................................... 
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 :معامل الصعوبة .5

إيضػاح مػدل سػػهولة أك صػعوبة سػؤاؿ مػػا في الاختبػار، كىػو عبػػارة عػن النسػبة ات١ئويػػة يسػعى إفُ 
 سب بتطبيق ات١عادلة التالية:        كت٭ي  ؛من الطلبب الذين أجابوا عن السؤاؿ إجابة صحيحة

سمعامل صعوبة السؤاؿ = 
 ََُ×  ف

 حيث:
 السؤاؿ إجابة صحيحة. عنس = عدد الطلبب الذين أجابوا 

 .ف = ت٣موع الطلبب
، علػػى سػػؤاؿ مػػا إجابػػة صػػحيحة اطالبنػػ( َِ)، أجػػاب مػػنهم اطالبنػػ( ِٓ)إذا كػػاف لػػدينا مثػػاؿ: 

 .%َٖ = ََُ × (ِٓ ÷ َِفسيكوف معامل صعوبة ىذا السؤاؿ ىو: )
 ك كن حساب معامل الصعوبة للؤسئلة الدقالية باستخداـ الدعادلة التالية:

 .درجة السؤاؿ(×  عدد الطلبب) ÷ الصعوبة = ت٣موع الدرجات ا﵀صلة على السؤاؿمعامل 
( ٓدرجتػػػػو العظمػػػػى )القػػػػرآف الكػػػػريم، عػػػػن سػػػػؤاؿ مقػػػػافِ في مػػػػادة ا ( طالبنػػػػِٓأجػػػػاب )مثػػػػاؿ: 
 فإذا كاف ت٣مػوع درجػاصم ا﵀صػلة علػى السػؤاؿ )ت٣مػوع الػدرجات الػتي حصػلوا عليهػا(، درجات
 ة:الصعوب احسب معامل ؛( درجةٕٓ)ىي 

 %َٔ = (ٓ × ِٓ) ÷ ٕٓ معامل الصعوبة =
 ي فيدنا معامل الصعوبة في:

عػدد الأسػئلة ذات معامػل  حيػث السػهولة كالصػعوبة، فكلمػا زاداتٟكم على الاختبار مػن  -
 الاختبار صعب كالعكس صحي . :يعتٍ أف؛ الصعوبة ات١رتفع

نسػػػػتطيع أف ت٨ػػػػدد أم ات١وضػػػػوعات أك  ،بعػػػػد ترتٚػػػػة الأسػػػػئلة إفُ أىػػػػداؼ أك موضػػػػوعات -
 الأىداؼ التي ت٘ثل عقبة أماـ الطلبب، كالتي لابد من التخطيط للتغلب عليها.
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 معامل التمييز: .6
يػػرتبط معامػػل التمييػػز إفُ درجػػة كبػػتَة تٔعامػػل الصػػعوبة، فػػإذا كػػاف الغػػرض مػػن الاختبػػار ىػػو أف 

 سؤاؿ ات١ميز ىو ما يقود إفُ ىذا الغرض. فإف ال ؛من الطلبب كأكلئك الأقل قدرة ات١ميزينيفرؽ بتُ 
ف مهمػػة معامػػل التمييػػز تتمثػػل في تٖديػػد مػػدل فاعليػػة سػػؤاؿ مػػا في التمييػػز بػػتُ الطالػػب إحيػػث 

بالقػػدر نفسػػو الػػذم يفػػرؽ الاختبػػار بينهمػػا في الدرجػػة النهائيػػة  ،ذم القػػدرة العاليػػة كالطالػػب الضػػعيف
 منها: ؛ييزبصورة عامة، كىناؾ طرؽ كثتَة تٟساب معامل التم

 كرقة. (ََُ) حسب الدرجات، كنفتًض أف عددىا ترتب أكراؽ الطلبب تصاعديا   -
مػن الأكراؽ ذات الػدرجات  (%ِٓ)تقسم الأكراؽ إفُ ت٣مػوعتتُ عليػا كدنيػا كت٘ثػل أعلػى  -

 منها ذات الدرجات الدنيا.  (%ِٓ)العليا، كأدب 
 .(ِٓ) اطموعة الدنيا =كبذلك يكوف عدد أفراد اطموعة العليا = عدد أفراد  -
يتم حصػر عػدد الطػلبب الػذين أجػابوا عػن السػؤاؿ الأكؿ إجابػة صػحيحة مػن بػتُ أكلئػك  -

 .اطالبن  (َِ)الذين حصلوا على الدرجات العليا، كنفتًض أنهم كانوا 
يػػتم حصػػر عػػدد الػػذين أجػػابوا عػػن السػػؤاؿ الأكؿ إجابػػة صػػحيحة مػػن بػػتُ أكلئػػك الػػذين  -

 .تُطالبى حصلوا على الدرجات الدنيا، كنفتًض أنهم كانوا 
 (.ُٖ = ِ - َِ)الفرؽ بتُ اطموعتتُ  ،(ّ( من ات٠طوة )ْتطرح ات٠طوة ) -
 ( على عدد أفراد إحدل اطموعتتُ.ٓيقسم الناتج من ات٠طوة ) -

 ف ÷ (ِص - ُ= )ص لتمييزمعامل ا
= عػػػدد الطػػػلبب الػػػذين أجػػػابوا علػػػى السػػػؤاؿ إجابػػػة صػػػحيحة في اطموعػػػة  ُحيػػػث ص -

 العليا.
 = عدد الطلبب الذين أجابوا على السؤاؿ إجابة صحيحة في اطموعة الدنيا. ِص -
 = عدد أفراد اطموعة. ف -

 %.ِٕ = ِٓ ÷ (ِ - َِ) = معامل التمييز
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ف كػل إككلما اقتًب معامػل التمييػز مػن الواحػد الصػحي  كػاف ىػذا السػؤاؿ عػافِ التمييػز؛ حيػث 
الطػػلبب في اطموعػػة العليػػا أجػػابوا عليػػو إجابػػة صػػحيحة ككػػل الطػػلبب في اطمػػوع الػػدنيا أجػػابوا عليػػو 

 إجابة خاطئة.

 :سئلة الدقالية بالدعادلة التاليةك كن حساب معامل التمييز للؤ

 ف( × )مج ـ ÷ ج ص(م -)مج س 

 : ت٣موع الدرجات التي حصلت عليها الفئة العليا.مج س -
 : ت٣موع الدرجات التي حصلت عليها الفئة الدنيا.مج ص -
 الدرجات ات١خصصة للسؤاؿ. :مج ـ -
 ف: عدد أفراد إحدل اطموعتتُ. -
ها الفئة العليا من الطلبب للسػؤاؿ الأكؿ في ينفرض أف ت٣موع الدرجات التي حصلت عل :مثاؿ

، كت٣مػوع الػدرجات الػتي حصػلت عليهػا الفئػة الػدنيا مػن ( درجػةَٕ)القرآف الكريم اختبار مادة 
اطموعػة الػدنيا = كعدد أفػراد اطموعػة العليػا = عػدد أفػراد  ،( درجةّٖالطلبب للسؤاؿ نفسو )

 أحسب معامل التمييز. ،( درجاتَُؿ )ات١خصصة ت٢ذا السؤا ، كدرجة السؤاؿأفراد (َُ)

(َٕ - ّٖ) ÷ (َُ × َُ)  =ِّ ÷ ََُ = ِّ% 

 قراءة معامل التمييز:
اتٟػد الأدب ات١قبػوؿ في كثػتَ مػن القياسػات، كقػد تقػل أك تزيػد  (%ِٓ)قيمة معامل التمييز  عد  تي 

علػى ت٘ييػز الفقػرة  كػاف ذلػك أفضػل، كدالا  مػا  في فقرة ا ككلما كاف معامل التمييز مرتفعن  ،حسب اتٟاجة
 بتُ طلبب اطموعة العليا كطلبب اطموعة الدنيا. 

 احيػػث سػػينتج عنػػو اختبػػار صػػعب جػػد   ؛لكػػن ذلػػك لا تٯكػػن تٖقيقػػو في تٚيػػع فقػػرات الاختبػػار
 للمجموعة الدنيا.
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 الدرحلة الثالثة: تفستَ النتائج كتدكينها:
النتػائج كالعوامػل ات١ػؤثرة فيهػا كمقارنتهػا بات١عػايتَ كا﵀كػات ؼ العلبقػة بػتُ تعػر  يتم في ىػذه ات١رحلػة 

 :التاليةات٠طوات النتائج كيراعي ات١علم في تفستَ ا﵀ددة، 

مثػػػل: مقارنػػػة النتػػػائج مػػػع توقعاتػػػو ات١توخػػػاة، أك مػػػع  ؛تٖديػػػد مػػػا يريػػػده مػػػن عمليػػػة التفسػػػتَ -
 النتائج ات١طلوبة تٖقيقها، أك التعرؼ على مواطن القوة كالضعف.

، كمػا الطػلبببد من الوصوؿ إفُ حكم سليم كتفسػتَ دقيػق لأداء لا ؛عند إصدار أحكاـ -
 ا عن العشوائية كالارتٕالية كالانطباعات الشخصية.تقيسو أدكات التقويم، بعيدن 

كات١علمػػػتُ كالقػػػائمتُ علػػػى اتٟلقػػػة أك  الطػػػلببتػػػدكين التوصػػػيات كالنتػػػائج بطريقػػػة تسػػػاعد  -
 .الطلببلدل النتائج ات١درسة القرآنية على تٖستُ 

إعداد تقرير ملخل بالتوصػيات كالنتػائج الػتي توصػل إليهػا ات١علػم، كالاحتفػاظ بػو الأمػاكن  -
 أك ات١درسة القرآنية. ات١خصصة لو، كاستثمار فيما يفيد اتٟلقة

 النتائج: تدكين

( إلكتًكنيػةأك  كرقيػة)في صػورة جػداكؿ أك رسػوـ بيانيػة كتوثيقهػا النتػائج  تػدكينعمليػة  عد  تي  -
صػػػورة مػػػوجزة ت٠طػػػوات العمػػػل داخػػػل لػػػلئدارة كات١علمػػػتُ نهػػػا تعطػػػي إ؛ حيػػػث مهمػػػةعمليػػػة 

 .لتعل م أفضل ت٦ا يسهل فيما بعد عملية التخطيط ؛كات١علمتُات١درسة كنتائج الطلبب 
عملهػم،  مػا يناسػب ميتصػملػلئدارة أك ات١علػم  كتٯكن ،النتائج لتدكينت٪وذج معتُ لا يوجد  -

 ت١قارنتها كتٖليلها فيما بعد.تدكين تٚيع النتائج لكن لابد من مراعاة 
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 حلقاتلظوذج خاص بتحليل نتائج 
 متوسط نتائج حلقة

 الاختبار الأكؿ
 متوسط نتائج
 تفستَ النتائج كمناقشتها الاختبار الثاني

ت٦ا يتطلب دراسة  ؛ل اتٟلقةفي مستو  ىناؾ تدفوٌ  %َٔ %َٖ أ
 ككضع خطة علبج. ،الأسباب

 ،ت٦ا يتطلب تكريم ؛ل اتٟلقة مستو ىناؾ ارتفاع في %ََُ %َٗ ب
 كتٖفيز ات١علم.

 تُلظوذج خاص بتحليل نتائج معلم
اسم 
 الدعلم

 نتائجالمتوسط 
في الاختبار 
 الأكؿ

 نتائجالمتوسط 
 تفستَ النتائج كمناقشتها في الاختبار الثاني

ت٦ا يتطلب دراسة  ؛ات١علم طلببىناؾ ارتفاع في مستوم  %َٕ %َٓ أ
 كالتكريم. ؛الأسباب لتعميم التجربة

ت٦ا يتطلب  ؛ات١علم طلببىناؾ ات٩فاض في مستوم  %َْ %َٔ ب
 دراسة الأسباب لوضع خطة علبجية.

 لظوذج خاص بتحليل نتائج موضوعات
نتائج  موضوع السؤاؿ السؤاؿ

 كصف النتائج الطلبب

أحكاـ النوف  الأكؿ
كسيتم كضع  ؛نقطة ضعف في ىذا ات١وضوع %َّ الساكنة

 .للموضوع خطة تٖستُ

سيتم دراسة ك  ؛نقطة ت٘يز في ىذا ات١وضوع %ََُ ات١دكد الثاني
 الأسباب لتعميم التجربة.

 

 
 )ت٪وذج تدكين نتائج طلبب حلقتك(؟ ما أبرز العناصر التي ينبغي تدكينها في
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مػػن تٜسػة أسػػئلة مقاليػػة متنوعػػة ات١سػػتول لقيػاس مسػػتول طلببػػك خػػلبؿ الفصػػل  مكػػونان صػمم )ت٪ػػوذج اختبػػار(  .ُ
 الأكؿ.

ا ت٭تػوم علػى تٚيػع أنػواع الأسػئلة ات١وضػوعية الػتي موضػوعي   لان من تٜسػة عشػر سػؤا صمم )ت٪وذج اختبار( مكونان  .ِ
 ت٘ت دراستها.

 كا )تٖليل النتائج كتفستَىا(. راقتًح ت٪وذجنا لتدكين نتائج طلبب حلقتك، مع مراعاة ات١راحل التي تٯ .ّ

 
 

مكتبػػػػة  ،الػػػػرياض (،نظريتػػػػو، أسسػػػػو، تطبيقاتػػػػو :القيػػػػاس النفسػػػػي كالتًبػػػػوم) ،(ىػػػػػُُْٖعبػػػػدالرتٛن الطريػػػػرم ) .ُ
 الرشد.

 العبيكاف للطباعة كالنشر. ،الرياض ،ات١دخل إفُ البحث في العلوـ السلوكية ،(ىػَُْٗصافٌ العس اؼ ) .ِ
منتػػدل ات١هػػارات كالقػػدرات عػػبر ات١وقػػع الرتٝػػي للجمعيػػة ات٠تَيػػة لتحفػػيظ القػػرآف الكػػريم بالػػرياض  الاطػػلبع علػػى .ّ

 على الشبكة العنكبوتية العات١ية للمعلومات )الإنتًنت(:
http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=ُٖ 

 

 
 مفهوـ القياس التًبوم. كض  .ُ
 مفهوـ التقويم التًبوم. كض  .ِ
 القياس كالتقويم التًبوم.قارف بتُ  .ّ
 أىداؼ التقويم التًبوم. اشرح .ْ
 أنواع التقويم التًبوم. اشرح .ٓ
 أسس اختيار أساليب التقويم التًبوم. اشرح .ٔ
، ات١لبحظػػػػة، ك الاختبػػػػارات الشػػػػفهيةك  ،الاختبػػػػارات التحريريػػػػةالتاليػػػػة:  قػػػػويم التًبػػػػومكضػػػػ  مفهػػػػوـ أسػػػػاليب الت .ٕ

 كمتى تٯكن استخداـ كل منها. ،فوائدىا كعيوكا ، مع شرحملف الإت٧از، ك اختبارات الأداءك 

 ملف الإنجاش:

 مصادز التعلُّه:

التكىيه:

http://www.qk.org.sa/vb/forumdisplay.php?f=18
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 المراجع والمصادر

 

 ،الأردف ،(سػػتًاتيجياتإمهػػارات ك  :ريس العامػػةطػػرؽ التػػد) ،(ىػػػُِْٔإبػػراىيم أتٛػػد الػػزعبي ) -
 دار ات١سار للنشر.

كزارة  ،ات١ملكػػة العربيػػة السػػعودية (،دليػػل ات١علػػم) ،(ىػػػُُْٖللئشػػراؼ التًبػػوم )الإدارة العامػػة  -
 التعليم.

 (،بنػػػػاء الاختبػػػػارات كفػػػػق جػػػػدكؿ ات١واصػػػػفات) ،(ـََِٗتٚيػػػػل شػػػػاىتُ كخدت٬ػػػػة الشػػػػنطي ) -
 مدارس النظم اتٟديثة. ،عمٌاف

 (،اسػػػيةصػػػياغة الأىػػػداؼ التًبويػػػة كالتعليميػػػة في تٚيػػػع ات١ػػػواد الدر ) ،(ـََُِجػػػودة سػػػعادة ) -
 دار الشركؽ للنشر كالتوزيع. ،عمٌاف

دار  (،الػػدليل إفُ كيفيػػة تعلػػيم القػػرآف الكػػريم) ،(ىػػػُّْٓكسػػكينة الألبػػاني ) ،حسػػانة الألبػػاني -
، ات١كتبة الإسلبمية.  ابن حزـ

 عافَ الكتب. ،القاىرة (،رؤية في تنفيذ التدريس :مهارات التدريس) ،(ىػُُِْحسن زيتوف ) -
 (،رؤيػػػػة معاصػػػػرة لطػػػػرؽ التعلػػػػيم كالػػػػتعلم :سػػػػتًاتيجيات التػػػػدريس)إ ،(ـََِّحسػػػػن زيتػػػػوف ) -

 عافَ الكتب.  ،القاىرة
الػدار  ،الػرياض (،ات١ػدخل إفُ التػدريس الفعػاؿ) ،(ىػػُِّْكسػعيد ات١نػوفي ) ،حسن عايل ت٭تِ -

 الصولتية.
 دار ات١ناىج للنشر كالتوزيع. ،عمٌاف (،أساسيات التدريس) ،(ـََِٔخليل شبر كزملبؤه ) -
سػػتًاتيجيات التػػدريس في القػػرف اتٟػػادم )إ ،(ـََِٗكسػػهيلة أبػػو السػػميد ) ،عبيػػدات ذكقػػاف -

 دار ديبونو للنشر كالتوزيع. ،عمٌاف (،كالعشرين
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 ،الػػرياض (،محمد طػػو علػػي) ترتٚػػة (،فػػن طػػرح السػػؤاؿ الصػػحي ) ،(ىػػػَُِْسػػلمى كاسػػرماف ) -
 دار ات١عرفة للتنمية البشرية.

ػػػصػػػافٌ  - العبيكػػػاف  ،الػػػرياض (،إفُ البحػػػث في العلػػػوـ السػػػلوكيةات١ػػػدخل ) ،(ىػػػػَُْٗاؼ )العس 
 للطباعة كالنشر.

دار أسامة للنشر  ،عمٌاف (،ستًاتيجيات التعليم اتٟديثإات١علم ك ) ،(ـََِٖعاطف الصيفي ) -
 كالتوزيع.

 دار ات١ستَة. ،عمٌاف (،طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين) ،(ـََِٓاللطيف فرج )عبد -
 (،نظريتػػػػو، أسسػػػػو، تطبيقاتػػػػو :القيػػػػاس النفسػػػػي كالتًبػػػػوم) ،(ىػػػػػُُْٖ) عبػػػػدالرتٛن الطريػػػػرم -

 مكتبة الرشد. ،الرياض
 مدار الوطن. ،الرياض (،الزاد ت١علمة القرآف الكريم) ،(ـَُِٓعبدالعزيز العصيمي ) -
 مكتبة الرشد. ،الرياض (،طرؽ كأساليب تدريس القرآف الكريم) ،عثماف العافَ )بدكف( -
 برنامج تنمية كفايات إدارة الصف. ،عفاؼ اتٞاسر )بدكف( -
مكتبػػػة  ،ات١دينػػػة ات١نػػػورة (،مهػػػارات التػػػدريس في اتٟلقػػػات القرآنيػػػة) ،(ىػػػػَُِْعلػػػي الزىػػػراني ) -

 الدار.
اتٞمعيػػػػة ات٠تَيػػػػة  ،جػػػػدة (،رؤيػػػػة منهجيػػػػة لتػػػػدريس القػػػػرآف الكػػػػريم) ،(ـََِّغػػػػادة الطػػػػاىر ) -

 لتحفيظ القرآف الكريم.
دار  ،عمٌػػػػاف (،أساسػػػػيات التػػػػدريس كمهاراتػػػػو كطرقػػػػو العامػػػػة) ،(ىػػػػػُِِْفػػػػؤاد أبػػػػو ات٢يجػػػػاء ) -

 ات١ناىج.
دار ات١سػػػتَة للنشػػػر كالتوزيػػػع  ،عمٌػػػاف (،تػػػدريس التًبيػػػة الإسػػػلبمية) ،(ىػػػػُِْٕماجػػػد اتٞػػػلبد ) -

 كالطباعة.
دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع  ،عمٌاف (،مهارات تدريس القرآف الكريم) ،(ىػُِّْماجد اتٞلبد ) -

 كالطباعة.
 مكتبة الرشد. ،الرياض (،مبادؤه كمهاراتو :التدريس) ،(ىػَُّْإتٝاعيل )ماىر  -
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جامعػة  ،العراؽ (،أساسيات في طرائق التدريس العامة) ،(ىػُُُْكداكد ماىر ) ،ت٣يد مهدم -
 ات١وصل.

دار صػػػفاء  ،عمٌػػػاف (،سػػػتًاتيجيات اتٟديثػػػة في التػػػدريس الفعػػػاؿالإ) ،(ـََِٖ) ت٤سػػػن عطيػػػة -
 للنشر.

دار ات١سػػػػػتَة للنشػػػػػر كالتوزيػػػػػع  ،عمٌػػػػػاف (،مهػػػػػارات التػػػػػدريس الصػػػػػفي) ،(ىػػػػػػُِّْ)محمد اتٟيلػػػػػة  -
 كالطباعة.

 مكتبة التوبة. (،طرؽ تدريس القرآف الكريم) ،(ىػَُِْمحمد الزعبلبكم ) -
 دار الفكر. ،عمٌاف (،ات١علم الفاعل كالتدريس الفعاؿ) ،(ىػُُْٕمحمد عدس ) -
الأىػػػػػػداؼ التعليميػػػػػػة كالسػػػػػػلوكية كات١هػػػػػػارات دليػػػػػػل ات١علػػػػػػم إفُ صػػػػػػياغة ) ،محمد مػػػػػػرزكؽ )بػػػػػػدكف( -

 دار ابن اتٞوزم. ،الدماـ (،التدريسية
 ،ات١ملكػػة العربيػػػة السػػػعودية (،دليػػػل معلػػم العلػػػوـ الشػػػرعية) ،(ىػػػػُِْٔمركػػز التطػػػوير التًبػػوم ) -

 كزارة التعليم.
 (،الاتٕاىػػػات اتٟديثػػة في طرائػػق تػػػدريس التًبيػػة الدينيػػة الإسػػػلبمية) ،مصػػطفى موسػػى )بػػدكف( -

 دار الكتاب اتٞامعي. ،العتُ
طرائػق تػدريس التًبيػة الإسػلبمية كأسػاليبها كتطبيقاصػا ) ،(ىػُِِْعيد ) كت٭تِ ،ناصر ات٠والدة -

 دار حنتُ للنشر كالتوزيع. ،عمٌاف (،العملية
اليػػػػازكرم للنشػػػػػر  ،عمٌػػػػاف (،الأسػػػػاليب اتٟديثػػػػة في التعلػػػػػيم كالػػػػتعلم) ،(ـََِٖت٭ػػػػتِ نبهػػػػاف ) -

 كالتوزيع.
 

*     *     * 
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